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e Einleitung

Die vorliegende Arbeit beschaftigt sich mit dem friihen Fremdsprachenlernen bei
Kindern und thematisiert dabei besonders das Deutschlernen bei Kindern im

Grundschulalter.

Das Ziel der Arbeit ist zu zeigen, welche fremdsprachlichen Kompetenzen fiir einen
10-jahrigen Deutschlernenden wichtig sind und worauf man als Lehrkraft im frihen

Deutschunterricht Wert legen sollte.

Im Jahr 2017 wurde das Fach Deutsch als Fremdsprache in die flinfte Klasse aller
Grundschulen im Kanton Sarajevo eingefihrt. Davor wurde Deutsch von der sechsten bis
zur neunten Klasse der Grundschule gelernt. Die Entscheidung, Deutsch als
Fremdsprache in die funfte Klasse einzufiihren, war kurz vor dem Schuljahrbeginn vom
Bildungsministerium unerwartet getroffen. Diese Ad-hoc-Entscheidung ist bei allen DaF-
Lehrkraften gut angekommen, aber es stellte sich bald heraus, dass es keine curricularen
Vorgaben gab. Ein Lehrwerk, das dieser Altersgruppe angepasst ist, gibt es bis heute
nicht, so dass die 10-jahrigen Lernenden in Sarajevo nach einem Lehrwerk arbeiten, das
fir die &ltere, sechste Klasse konzipiert worden ist. Das war auch eine Ad-hoc-
Entscheidung des Bildungsministeriums. Erst ein Jahr spéter, im Jahr 2018, ist das
offizielle Curriculum erschienen, das auf diesem Lehrwerk flr die sechste Klasse von

Maglajlija basiert.

Das sind die Griinde, warum der Deutschunterricht in der funften Klasse als Thema dieser
Arbeit gewahlt wurde. Aus dem oben Gesagten entwickelt sich die Hauptfragestellung
dieser Arbeit - Es wird untersucht, ob die Funftklassler in ihrem Deutschunterricht mit
Ubungen und Aufgaben konfrontiert werden, die sie kognitiv nicht bewdltigen konnen.
Es stellt sich aber auch die Frage, inwieweit sich der Deutschunterricht mit 10-Jahrigen
vom Deutschunterricht mit &lteren Kindern und Jugendlichen unterscheidet, sowie

welche Merkmale ein guter Deutschunterricht mit Flnftklasslern aufweist.

Um die oben gestellten Fragen zu beantworten und das gesetzte Ziel zu erreichen, wird

diese Arbeit in vier Teile gegliedert.

Der erste Teil widmet sich dem Spracherwerb bei Kindern. Dabei wird vor allem auf das

frihe Fremdsprachenlernen eingegangen. Es werden methodisch-didaktische Konzepte



und Prinzipien vorgestellt, die fur das Fremdsprachenlernen bei Kindern wichtig sind.

Danach wird das Fremdsprachenlernen aus der Perspektive der Psychologie dargestellt.

Im zweiten Teil geht es um den Prozess der Aneignung von Kompetenzen in der
Fremdsprache. Dieses Kapitel beantwortet Fragen nach dem Wichtigkeitsgrad einzelner

Kompetenzen im friihen Deutschunterricht.

AnschlieBend wird im dritten Teil der Arbeit die Methodologie erklart. Dabei wird auf
die Forschungsfragen und das Forschungsproblem eingegangen, sowie auf Methoden,
denen sich diese Arbeit bedient, um das oben genannte Ziel zu erreichen. In diesem Teil

werden auch Arbeitshypothesen aufgestellt.

Der vierte Teil stellt den empirischen Teil dar. Hier werden Erfahrungen und Meinungen
von Deutschlehrenden und Deutschlernenden durch die Auswertung zweier Umfragen
présentiert und interpretiert. Den Fragebogen haben 32 Deutschlehrende aus Kanton
Sarajevo und Schilerinnen und Schiiler der fiinften Klasse aus sieben Grundschulen im
Kanton Sarajevo ausgefullt. AulRerdem wird in diesem Kapitel auch von curricularen
Vorgaben und dem Lehrwerk Njemacki jezik za 6. razred devetogodisnjeg osnovnog

obrazovanja von Maglajlija, Zlata die Rede sein.

Nach der theoretischen Grundlage und dem empirischen Teil, in dem von Deutsch als
Fremdsprache im Kanton Sarajevo die Rede ist, kommt diese Arbeit zu ihrem letzten Teil,
in dem die Ergebnisse der durchgefiihrten Forschung zusammengefasst und durch eine

Schlussfolgerung unterstrichen werden.



1. Spracherwerb und Sprachenlernen bei Kindern

Dieses ganze Kapitel widmet sich dem Spracherwerbsprozess bei Kindern und besteht
aus mehreren Unterkapiteln. Es beginnt mit dem Erwerb der Erstsprache und deren
Einfluss auf das frihe Fremdsprachenlernen. Danach wird das fruhe
Fremdsprachenlernen aus didaktisch-methodischer und psychologischer Perspektive

dargestellt und kommentiert.

Was den Spracherwerb bei Kindern generell betrifft, ist ganz am Anfang hervorzuheben,
dass sich Kinder, die im Alter zwischen 4 und 10 Jahren sind, anders eine Sprache
aneignen als Jugendliche oder Erwachsene. Sie wollen durch Spiele lernen und beim
Lernen auch etwas machen. Sie haben eine angeborene Neugier und ein gutes Gedachtnis
(vgl. Lundquist-Mog und Widlok, 2015: S. 8).

Kinder sind auch motiviert und lernen schnell, aber es ist laut Lundquist-Mog und Widlok
(2015: S.9) vor allem auf die Auswahl der Lerninhalte und die Dauer der einzelnen
Aktivitaten aufzupassen. Wenn Lerninhalte Kinder persénlich ansprechen, dann kénnen
sie einen Bezug zwischen den Lerninhalten und ihrer Lebenswelt schaffen. Andernfalls

geht ihre Motivation zum Mitmachen verloren und sie fiihlen sich dann Gberfordert.

Daneben ist beim frihen Fremdsprachenlernen auch darauf zu achten, wie gut die
Lernenden ihre Muttersprache beherrschen. Es stellt sich die Frage, welchen Einfluss die
Erstsprache auf den Prozess des Fremdsprachenlernens hat und in welchem Alter die

Kinder ihren Erstspracherwerb abschliefen. Darauf wird im Weiteren eingegangen.

1.1. Erstspracherwerb

,Der Begriff Spracherwerb bezieht sich auf den natiirlichen, ungesteuerten Erwerb der

Erstsprache® (Lundquist-Mog; Widlok, 2015: S. 11).

Der Erstspracherwerb erfolgt in Entwicklungsstufen und es gibt Prinzipien, die auch fur
das Fremdsprachenlernen gelten. Entscheidend ist, dass Kinder genug Input haben,
unabhéngig davon, ob es um den Erstspracherwerb oder um das Fremdsprachenlernen
geht. Mit Input ist Kontakt mit Sprache gemeint. Darunter ist verschiedenes
Sprachmaterial zu verstehen, sowohl in der schriftlichen als auch in der mindlichen Form
(vgl. Lundquist-Mog; Widlok, 2015: S. 11).



Man kann aber nicht erwarten, dass Kinder alles, was sie als Input bekommen, kognitiv
erfassen und wiederholen konnen, besonders wenn es um abstrakte Zusammenhénge
geht. Wenn man eine Sprache lernt oder erwirbt, dann macht man das in Schritten, die
aufeinander bauen (vgl. vgl. Lundquist-Mog; Widlok, 2015: S. 11).

Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 11f.) erklaren in ihrem Buch DaF fur Kinder,
welche Phasen ein Kind beim Spracherwerb durchlaufen muss. Der erste Schritt beginnt
schon im Mutterleib. Das noch nicht geborene Kind reagiert auf Klang, Prosodie,
Intonation und Rhythmus. Es kann die Stimme der Mutter erkennen. Nach der Geburt
entwickeln sich die Sprechorgane und mit einem Jahr kommt das Kind in die
Einwortphase und beginnt mit dem Aufbau seines aktiven Wortschatzes. Bis zum zweiten
Lebensjahr sollte das Kind seine Wiinsche ausdriicken kénnen und Uber einen aktiven
Wortschatz von ca. 50 Wartern verfligen. Mit drei Jahren ist der aktive Wortschatz auf
ungefahr 900 Worter beschrankt und bis zum zehnten Jahr sollte das Kind tber einen
Wortschatz von ca. 6000 Wortern verfiigen. In diesem Alter ist das Kind auch in der Lage,
komplexere Strukturen zu produzieren, aber erst wenn das Kind im Alter von zwolf

Jahren ist, kann vom Abschluss des Erstspracherwerbs gesprochen werden.

Wichtig zu betonen ist, dass diese Phasen, die man beim Erstspracherwerb durchlaufen
muss, unterschiedlich lang und erfolgreich sein kdnnen. Das ist individuell, weshalb man,
laut Riemer (2002: S. 56), auch beachten sollte, dass einem Kind Phdnomene, die nicht
in seiner Erstsprache erworben wurden, in der Fremdsprache auch nicht ganz zugénglich
sind. Man kann nicht iber etwas bewusst lernen oder dar(ber reflektieren, wenn man das

in der Erstsprache nicht erworben hat.

Riemer (2002: S. 56) hélt es fir unwahrscheinlich, dass beim Erstspracherwerb ein groRer
Misserfolg passieren kann, hebt aber auch hervor, dass dies nicht fur das
Fremdsprachenlernen gilt. Beim Fremdsprachenlernen spielen andere Faktoren wie
Motivation, soziales Umfeld und Lernstil eine wichtige Rolle. Dazu zahlt auch die

Muttersprache selbst, denn sie determiniert das Fremdsprachenlernen.

Es stellt sich die Frage nach weiteren Faktoren, die das Erlernen einer Fremdsprache
beeinflussen, sowie nach Merkmalen friihen Fremdsprachenlernens und frihen

Fremdsprachenunterrichts. Damit befasst sich das nachste Unterkapitel.



1.2. Fruhes Fremdsprachenlernen

Schon im vorigen Unterkapitel wurden einige Parallelen zwischen Erstspracherwerb und
Fremdsprachenlernen gezogen. Es wurden auch Phasen des Erstspracherwerbs
vorgestellt, die, so Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 24), mit Phasen des
Fremdsprachenlernens vergleichbar sind. Das Fremdsprachenlernen, insbesondere das
frihe Fremdsprachenlernen, ist dem Erstspracherwerb in vielerlei Hinsicht ahnlich. Der
Hauptunterschied liegt darin, dass das frihe Fremdsprachenlernen spater beginnt,

ungeféhr ab dem vierten Lebensjahr.

Fremdsprachenlernen ist im Vergleich zum Zweitspracherwerb, der im
fremdsprachlichen Raum geschieht, eng an den Klassenraum gebunden. Boeckmann
(2010) beschreibt es als gesteuerten Zweitspracherwerb und meint dabei die
unterrichtliche Unterstiitzung. Fremdsprachenlernende haben keine Mdglichkeit, die

Zielsprache in ihrem Umfeld zu lernen.

Unter Berticksichtigung dieser Tatsache heben Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 24)
hervor, dass Input schon ab dem frithen Sprachenlernen die entscheidende Rolle spielt.

»Als Input versteht man jede Art von sprachlichem Material, das Lernenden im
Sprachunterricht oder auflerhalb des Sprachunterrichts begegnet. Dies kann eine
miindliche AuBerung der Lehrkraft sein, ein Dialog im Lehrwerk, ein Lied, ein
literarischer Text usw.* (Ende; Mohr, 2015: S. 21).

Es gibt auch eine Inputhypothese, die besagt, dass das Sprachenlernen ohne ausreichend
Input nicht funktionieren kann, was seine Wichtigkeit nochmals unterstreicht. Es ist aber
auch zu beachten, dass der Input variantenreich, sowie sprachlich und phonetisch korrekt
sein soll (vgl. Lundquist-Mog und Widlok, 2015: S. 25f.).

Damit sind auch Intake und Output eng verbunden. Unter dem Begriff Intake versteht
man alles, was die Lernenden vom Input verarbeiten kdnnen und als Output bezeichnet
man alle AuRerungen, die Lernende produzieren (vgl. Lundquist-Mog und Widlok, 2015:
S. 25).

Beim friihen Fremdsprachenlernen und im Anféangerunterricht sollte der Lernprozess vor
allem durch Imitieren und Memorieren erfolgen, spéter dann auch durch Analysieren und

kreatives Zusammenbauen (vgl. Lundquist-Mog und Widlok, 2015: S. 25).



Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 25) erklaren, dass Lernende in der Lage sind, im
sprachlichen Input die sogenannten festen, formelhaften Wendungen zu erkennen und sie
dann auch als eine Einheit zu lernen. Diese Einheiten nennt man Chunks und die werden
phonologisch als Einheiten memoriert. Das heif3t, dass eine feste Wendung sprachlich

nicht analysiert wird, sondern als solche memoriert und spéter auch produziert wird.

Folgende Grafik, die Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 25) entnommen wurde, zeigt,

wie dieser ganze Prozess funktioniert.
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Abbildung 1: Spracherwerbsprozesse

Noch ein erwédhnenswerter Begriff, den man in Verbindung mit Input bringen kann, ist
Authentizitdt. Boeckmann (2010: S. 34) erklart, dass man Fremdsprachenunterricht
intuitiv als kinstlich beschreiben kann, weil die Lehrkraft und die Lernenden selbst die
Hauptquelle des Sprachangebots bzw. des Inputs sind. Deswegen gibt es im
Fremdsprachenunterricht die Tendenz, authentische Materialien, die fir Muttersprachler
und von Muttersprachlern entwickelt worden sind, einzusetzen. Dabei sind vor allem

Zeitschriften, Fernsehsendungen, Internetseiten und Zeitungen gemeint.



Boeckmann (2010: S. 34) ist aber auch der Ansicht, dass man eine komplette
Authentizitat nicht erreichen kann, weil die Umstande, unter denen man sich mit
authentischen Materialien auseinandersetzt, selbst nicht authentisch sind. Sie werden
nicht in ihrem authentischen Kontext eingesetzt, sondern im Kontext des Unterrichts, wo

das Lehrwerk und die Lehrperson Themen bestimmen.

Neben Authentizitét sollte der Anfangerunterricht auch altersgerecht sein und spielerisch
gestaltet werden. Die Lernenden sollten moglichst viel Input bekommen und, wenn es
maoglich ist, mit allen Sinnen lernen. Sie sollten sich auch angesprochen fuhlen und keine
Angst haben (vgl. Lundquist-Mog und Widlok 2015: S. 30). Weitere konkrete Merkmale
und Kommentare zum Thema Unterrichtsgestaltung sind auch in weiteren Kapiteln der

Arbeit zu finden.

Nachdem das Grundprinzip des Fremdsprachenlernens und vor allem des friihen
Fremdsprachenlernens vorgestellt wurde, widmet sich diese Arbeit im Weiteren der
Darstellung der weiteren wissenschaftlichen Erkenntnisse (ber das Erlernen von

Fremdsprachen.

1.3. Fremdsprachenlernen aus der Sicht der Psychologie und

Neurowissenschaft

Sprachenlernen ist ein Prozess, an dem verschiedene Disziplinen interessiert sind und alle

haben dasselbe Ziel — diesen Prozess durch Erkenntnisse zu erklaren.

Neben Methodik und Didaktik spielt auch Psychologie eine bedeutende Rolle, wenn man
sich mit dem Fremdsprachenlernen und Fremdsprachenunterricht befasst. Auch in der
Psychologie und den Neurowissenschaften wird die Ansicht vertreten, dass Kinder so
frih wie mdglich mit dem Fremdsprachenlernen beginnen sollen, weil sie in frihen
Jahren am leichtesten lernen und auch in der Lage sind, Fremdsprachen mihelos und
akzentfrei zu lernen. Mit frihen Jahren ist das Grundschulalter, bzw. das erste
Lebensjahrzent gemeint. Nach neueren psychologischen Erkenntnissen ist das
menschliche Gehirn gerade im ersten Lebensjahrzent fur die Aufnahme von Sprachen
besonders empfanglich, weil es noch in der Lage ist, neue Verbindungen und
Verankerungen herzustellen. Bis zum Ende der Pubertét ist das Gehirnnetz fein geknupft.
Danach werden beim Lernen kaum neue Nervenverbindungen hergestellt, es werden

bereits vorhandene Synapsen gestarkt oder geschwacht (vgl. Isigiizel, 2011: S. 155-159).



Lenneberg (1967, zit. n. Isigiizel, 2011: S. 160) spricht in diesem Kontext von
Gehirnplastizitat. Bei Kindern, die im ersten Lebensjahrzent sind, verfligen noch beide
Gehirnhélften (ber die Fahigkeit, ein Zentrum fiir Sprachsteuerung auszubilden. Je alter
das Kind ist, desto mehr nimmt diese Gehirnflexibilitat ab und der Umgang mit Sprache
verlauft in eingefahrenen Bahnen. Diese Phase beginnt im zweiten Lebensjahr und dauert

bis zur Pubertat.

Wenn man in diesem Kontext Uber Phasen spricht, dann muss Jean Piaget erwahnt
werden. Er beschreibt in seiner Stufenlehre, welche Entwicklungsphasen man auf dem

Weg zu Wissen und Erkenntnis durchlaufen muss.

Im Folgenden wird seine Stufenlehre zusammenfassend nach Lundquist-Mog und
Widlok (2015: S. 16) geschildert:

1. Die sensomotorische Intelligenz ist die erste Phase, in der sich Kinder im Alter von 1
bis 1%, Jahren zum ersten Mal mit ihrer Umwelt durch Beobachten, Nachahmen und
Wiederholen auseinandersetzen.

2. Das symbolische oder vorbegriffliche Denken ist die zweite Phase, in der sich Kinder
im Alter von 1% bis 4 Jahren befinden und lernen, mit einem Objekt und dem Symbol
dieses Objekts umzugehen.

3. Das anschauliche Denken ist die dritte Phase, in der Kinder im Alter zwischen 4 und
8 Jahren ihre Vorstellungen von Begriffen entwickeln. Sie sind in der Lage, neue
Eindricke und Ereignisse zu ordnen, indem sie nach den Beziehungen zwischen Ursache
und Wirkung suchen.

4. Das konkret-operatorische Denken ist die vierte Phase, in die Kinder von 8 bis 10
Jahren einzuordnen sind. In dieser Phase beginnen die Anderungen kindlichen Denkens,
aber immer noch sind nur die Operationen moglich, die als Handlungen ausgefihrt
werden. ,,Das Denken ist also weiterhin an anschaulich erfahrbare Inhalte gebunden, die
verschiedenen Merkmale eines Gegenstandes oder VVorgangs werden jedoch gleichzeitig
erfasst und zueinander in Beziehung gesetzt* (Lundquist-Mog; Widlok 2015: S. 16).

5. Das formal-operatorische Denken ist die flinfte Phase, die beginnt, wenn Kinder 11

oder 12 Jahre alt sind und sie ist nicht mehr an konkrete Operationen gebunden.

Fur diese Arbeit ist die vierte Phase — das konkret-operatorische Denken - von
Bedeutung, weil sie sich mit dem Fremdsprachenlernen bei 10-Jahrigen befasst. Wenn

man das, was Piaget beschrieben hat, auf das Fremdsprachenlernen Ubertragt, lasst sich



erschliel3en, dass das Fremdsprachenlernen in der flinften Klasse immer noch implizit
erfolgen sollte und nicht explizit. Fir Lehrkrafte hei3t dies, dass sie beim Unterrichten in
der flinften Klasse nicht darauf bestehen sollten, dass Kinder Strukturen analysieren und
bewusst lernen. Diese sollten eher als Chunks, von denen die Rede im vorigen

Unterkapitel war, im Gehirn abgespeichert werden.

Nachdem die Thesen der Neurowissenschaft und Entwicklungspsychologie dargestellt
wurden, werden im Folgenden noch einige wichtige Prinzipien der Lernpsychologie in

Form einer Tabelle dargestellt. Die beziehen sich auf das kindliche Lernen.

Die Tabelle ist Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 19) entnommen.

Prinzip 1: Der Lernprozess wird durch Herausforderungen geférdert und durch Bedrohungen
behindert.

Prinzip 2: Emotionen steuern die Bildung neuronaler Netze.

Prinzip 3: Lernen umfasst sowohl fokussierte Aufmerksamkeit als auch periphere
Wahrnehmung.

Prinzip 4: Das Gehirn registriert und konstruiert simultan Teile und Ganzheit.

Prinzip 5: Es gibt zwei verschiedene Speichersysteme:
das deklarative (,Was": Daten, Vokabeln, Regeln)
und das prozedurale (,Wie“: Abldufe und Routinen, emotionale Erfahrungen).

Prinzip 6: Das Gehirn ist ein paralleler Prozessor.

Prinzip 7: Der Lernprozess braucht den ganzen Kérper.

Prinzip 8: Jedes Gehirn ist einzigartig.

Prinzip 9: Das Gehirn verarbeitet und rekapituliert am effektivsten, wenn neue Fakten bzw. zu
erwerbende Fahigkeiten in das bereits vorhandene Wissensnetz eingebettet
werden.

Prinzip 10: Die Suche nach Sinn und Relevanz ist angeboren.

Prinzip 11: Die Suche nach Sinnhaftigkeit von Informationen findet Giber die Einordnung in
Wissensnetze bzw. deren Erweiterung statt.

Prinzip 12: Der Lernprozess wird durch bewusste und unbewusste Verarbeitungsprozesse

gesteuert.

(ThILLM 2006, S. 15)
Abbildung 2: Prinzipien der Lernpsychologie

Wenn man dies als Lehrkraft berlcksichtigt, dann kann man sagen, dass der
Fremdsprachenunterricht fir Kinder eine Herausforderung darstellen sollte, die
keineswegs durch Angste begleitet werden sollte. Der Fremdsprachenunterricht sollte

abwechslungsreich sein und Kinder auch emotional ansprechen, wodurch ihr Lernprozess



gefordert wird. Kinder sollten mit allen Sinnen und dem ganzen Korper lernen, was
bedeutet, dass man als Lehrkraft auch auf Sozialformen und Gestaltung von einzelnen
Aktivitaten im Unterricht aufpassen sollte. Besonders erwahnenswert ist das Prinzip, das
besagt, dass jedes Gehirn einzigartig ist. Das heifl3t auch, dass nicht alle auf die gleiche
Art und Weise lernen und dass man auch nicht generalisieren sollte, sondern durch
abwechslungsreichen Unterricht und verschiedene Lernaktivitdten alle Lerntypen

ansprechen.

Daran schlief3t auch die Kritik an Piaget’schen Entwicklungsstufen. Lundquist-Mog und
Widlok (2015: S. 16) heben in ihrem Buch DaF fir Kinder hervor, dass man das
Stufenmodell von Piaget mit Verallgemeinerung verbinden kann, weil er individuelle,
biologische, emotionale und soziale VVoraussetzungen fir die Entwicklung eines Kindes
aufller Acht gelassen hat. Auf eine detaillierte VVorstellung dieser Kritik wird in dieser

Arbeit verzichtet.

Es wurde ein Uberblick iiber den Zusammenhang zwischen Fremdsprachenlernen und
Psychologie und Neurowissenschaften verschafft. Nun widmet sich die Arbeit den

methodisch-didaktischen Prinzipien im Fremdsprachenunterricht.

1.4.  Methodisch-didaktische Prinzipien im Fremdsprachenunterricht

Aus dargestellten Erkenntnissen und Prozessen, die sich auf das Fremdsprachenlernen
beziehen, haben sich methodisch-didaktische Prinzipien fir den Fremdsprachenunterricht
entwickelt (vgl. Lundquist-Mog; Widlok, 2015: S. 26).

Widlok (2008: S.26) hebt hervor, dass die Vorgehensweisen beim Unterrichten einer
Fremdsprache immer an die Lebenswelt des Kindes und seine Interessen anknipfen

sollten, damit sie als methodisch-didaktisch angemessen bezeichnet werden kénnen.

Aullerdem ist es zu erwéhnen, dass der Fremdsprachenunterricht in einer entspannten,
angstfreien Lernumgebung stattfinden sollte, die fir Kinder auch Herausforderungen
bietet. Die Aufgabe der Lehrkraft ist es, neben einer bewussten Auswahl von Materialien,

die Kommunikation zwischen den Lernenden zu férdern (vgl. Widlok, 2008: S.26).

Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 26) machen auch auf die Tatsache aufmerksam,

dass am Anfang des Fremdsprachenlernens vor allem die mundliche Kommunikation
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wichtig ist und dementsprechend sollte die miindliche Kommunikation, d.h. Fertigkeiten

Horen und Sprechen, im Mittelpunkt des friihen Fremdsprachenunterrichts stehen.

Es stellt sich dann die Frage, wie man den Fremdsprachenunterricht in einer
Anféangerklasse gestalten sollte. Im Weiteren werden einige Prinzipien vorgestellt, die

dabei behilflich sein konnen.

1.4.1. Immersion; eine Person — eine Sprache

Immersion ist ein Prinzip, das zum verstehensbasierten Ansatz gezéhlt wird. Es geht
darum, dass Kinder mdglichst viel mit der Zielsprache in Kontakt sind. Dieser Kontakt
sollte ggf. authentisch sein (vgl. Lundquist-Mog; Widlok, 2015: S. 27).

Fir die Lehrkraft heif3t es, dass sie im Unterricht konsistent in der Zielsprache handeln
sollte. Die Kinder bekommen auf diese Weise auch groRen sprachlichen Input, was
positive Auswirkungen auf ihr Fremdsprachenlernen und auf ihren Weg vom Héren zum
Sprechen hat. Auch wenn die Kinder auf etwas in der Muttersprache reagieren, sollte die
Lehrkraft signalisieren, dass sie es verstanden hat, aber weiterhin in der Zielsprache
sprechen. Man kann sich auch Gestik und Mimik und vielerlei Umschreibungen
bedienen, um Kindern zu helfen, Inhalte zu verstehen (vgl. Lundquist-Mog; Widlok,
2015: S. 27).

Dieses Prinzip dhnelt in vielen Aspekten dem Erstspracherwerb, aber man sollte auch
beachten, dass das Fremdsprachenlernen im Vergleich zum Erstspracherwerb auf einen

kleinen wochentlichen Zeitrahmen beschrankt ist.

Widlok (2008: S. 26) nennt dieses Prinzip auch ,,Eine Sprache — eine Person®. Auf diese
Weise bekommen die Kinder Zeit, sich in die Zielsprache einzuhéren und erst dann zu

sprechen. So flhlen sie sich nicht gezwungen, in der Fremdsprache zu handeln.

Dies beschreiben Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 27) als ein Sprachbad, in das
lernende Kinder tauchen.

1.4.2. Total Physical Response (TPR)

Auch dieses Prinzip zahlt zum verstehensbasierten Ansatz und hilft Kindern, sich in die
Fremdsprache einzuhéren. Es wird als eine Methode Hdorverstehens und Hoérhandelns
beschrieben (vgl. Asher, 1977, zit. n. Widlok, 2008: S. 28).
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Die Kinder sind bei dieser Methode nicht zum Sprechen aufgefordert, sondern fiihren
Anweisungen durch physische Bewegungen aus. Diese Methode eignet sich besonders
bei Imperativ-Formen bzw. Aufforderungen und kann als eine Art Verstandnissicherung
dienen. Durch physische Reaktionen zeigen die Kinder, dass sie Worter und Strukturen
verstanden haben und es entsteht auch kein Druck zur sprachlichen Produktion. Diese
Methode kann man auch bei Bewegungsspielen oder bei der Bearbeitung von Liedern
einsetzen, in denen es keine strikten Aufforderungen gibt, sondern beispielsweise
Konstruktionen in ,,wir-Form®. (vgl. Widlok, 2008: S. 28).

Diese Methode ist mit dem amerikanischen Psychologen James Asher zu verbinden. Er
vertritt die Ansicht, dass die Verbindung von Sprache und Kérperbewegungen eine der
wichtigsten Lernstrategien ist (vgl. Lundquist-Mog; Widlok (2015: S. 28).

1.4.3. Ko-Konstruktion und Ko-Aktion als Interaktionsorientierung

Das Prinzip Ko-Konstruktion ist auf den Entwicklungspsychologen und Bildungsforscher
Wassilios Fthenakis zurtickzufiihren und basiert auf dem sozialen Konstruktivismus. Das
bedeutet, dass die Zusammenarbeit bzw. soziale Interaktion zwischen den Lernenden die
Hauptaktivitat ist, die zur Wissens- und Sinnkonstruktion fuhrt. Die Kinder sollten
untereinander, aber auch mit der Lehrkraft zusammen handeln. Es sollten Lernsituationen
geschaffen werden, in denen die Kinder dazu angeregt werden, miteinander zu
kommunizieren, kooperieren und handeln (vgl. Sambanis, 2008: S. 13-14; zit. n.
Lundquist-Mog; Widlok 2015: S. 28).

Daran knupft auch der Ansatz Ko-Aktion, der als Ziel einen Fremdsprachenunterricht hat,
in dem Lernende die Sprache im Kontext gebrauchen und erleben kénnen. Dabei spielt
die Lerngemeinschaft eine bedeutsame Rolle. Das Handeln in der Zielsprache macht
Kindern Spal} und sie bekommen das Geflhl, dass sie kompetent sind und erfillt ihr
Bedurfnis nach Affektion und Teilnahme an gemeinsamen Aktionen (vgl. Lundquist-
Mog; Widlok 2015: S. 28f.).

1.4.4. Handlungsorientierung

Nach diesem methodisch-didaktischen Prinzip ist das Ziel des Fremdsprachenunterrichts,

den Lernenden zu ermdglichen und sie dazu zu befahigen, in authentischen
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Kommunikationssituationen in der Zielsprache zu handeln und dies im Unterricht
moglichst viel zu simulieren. Wenn man mit Sprache handelt, dann bedeutet dies, dass
man Personen, die die Zielsprache als Muttersprache sprechen, verstehen kann. Man kann
sich auch verstdndlich machen, sowie eigene Meinungen und Ansichten in der
Zielsprache ausdriicken. In einem handlungsorientierten Unterricht werden die
Lernenden durch alle Lern- und Lehraktivitaten gefordert, Texte in der Zielsprache, z.B.

auf Deutsch, zu verstehen und zu verfassen (vgl. Ende; Mohr, 2015: S. 19).

1.4.5. Interkulturelle Orientierung

Das Prinzip der interkulturellen Orientierung kann man als eine Ergéanzung des Prinzips
der Handlungsorientierung betrachten. Wenn man eine fremde Sprache lernt, dann ist das
sprachliche Handeln immer in soziale Kontexte eingebunden, die kulturell ausgepréagt
sind (vgl. Ende; Mohr, 2015: S. 24). Wenn man beispielsweise Deutsch als Fremdsprache
lernt, dann lernt man daneben auch Uber deutsche Kultur und andere Kulturen, in denen

Deutsch als Muttersprache gesprochen wird.

In einem interkulturell orientierten Unterricht wird Toleranz und interkulturelles
Verstehen gefordert. Die Lernenden lernen nicht nur tiber fremde Kultur, sondern werden
auch mit Unterschieden innerhalb der eigenen Kultur konfrontiert. Auf diese Weise
reflektieren sie auch Uber eigene Kultur. In so einem Unterricht sollten Kinder das Fremde
als Bereicherung erleben und Angst vor Fremden Uberwinden (vgl. Lundquist-Mog;
Widlok, 2015: S. 118).

1.4.6. Lernerorientierung

Dieses Prinzip berlcksichtigt die Individualitat, Interessen und Bedurfnisse der
Lernenden, sowie ihre Lebenswelt. In einem lernerorientierten Unterricht verrichten die
Lernenden viele Aktivitaten selbst und werden dabei von ihrer Lehrkraft unterstutzt und
beraten, was sich positiv auf ihre Motivation auswirken kann (vgl. Lundquist-Mog;
Widlok 2015: S. 121).

Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 121) gehen auch auf die Frage ein, was dieses

Prinzip, Ubertragen auf das Fremdsprachenlernen bei Kindern, bedeutet.
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In erster Linie heil3t es, dass das Lernen und die Lernumgebung altersgerecht, bzw.
kindgerecht sind. Kinder sollten die Maoglichkeit bekommen, sich in die Sprache
einzuhdren und sich keinesfalls zum Sprechen gezwungen fihlen. Lerninhalte sollten sie
personlich ansprechen und der Lernprozess sollte spielerisch und mit allen Sinnen in einer
lernférderlichen und angstfreien Atmosphére erfolgen. Es ist der Lehrkraft Gberlassen,
das Vorwissen der Kinder zu beruicksichtigen und ggf. die Zielsprache auch mit der

Muttersprache zu erganzen.

1.4.7. Forderung der Lernautonomie

Ein weiteres Prinzip, das zu erwéhnen bleibt, ist die Férderung der Lernautonomie. Das
Goethe-Institut (2017) definiert den Begriff Lernautonomie als die F&higkeit der
Lernenden, in verschiedenen Lernsituationen eigene Initiative zu tbernehmen. Dazu
zdhlen vor allem die Fahigkeit, Entscheidungen bewusst zu treffen und die Kompetenz,
fir sich selbst passende Lernumgebung zu schaffen. Es wird auch betont, dass
Lernautonomie kleinschrittig erfolgen sollte und dass sie mit vielen weiteren Faktoren

wie beispielsweise Lernkontexten und Interaktion zusammenhangt.

Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 121) unterstreichen aber, dass man beim friihen
Fremdsprachenlernen nicht allzu viel von Lernautonomie erwarten sollte. Trotzdem ist es
empfehlenswert, Kindern moglichst oft Gelegenheit zu geben, autonom zu handeln.
Darunter versteht man: selbst Entscheidungen treffen, das Lernmaterial oder den
Lernpartner selbst auswahlen. Es ist noch daran zu knlpfen, dass es fiir Lehrende von
Bedeutung ist, Kindern friih Lernstrategien und Lerntechniken zu prasentieren, die ihnen
beim selbststandigen Lernen von Wortschatz, aber auch beim Horen, Sprechen, Planen

und Kooperieren helfen kénnen.

Was man als Lehrkraft noch machen kann, um Lernende beim Fremdsprachenlernen zu
unterstitzen, wird im folgenden Unterkapitel Die Rolle von Lehrenden thematisiert.
1.5. Die Rolle von Lehrenden

Zu Beginn dieses Unterkapitels stellt sich die Frage, wie wichtig die Rolle von Lehrenden
beim Fremdsprachenlernen ist. John Hattie, ein neuseeldndischer Bildungsforscher, hat

untersucht, welche Merkmale ein guter Unterricht aufweist. Laut diesen Untersuchungen
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spielt vor allem die Person der Lehrkraft die entscheidende Rolle, wenn es zum
Lernerfolg kommt. Die Schulform, curriculare Vorgaben und Ausstattung von
Klassenrdumen ist auch wichtig, aber nicht so sehr wie die Lehrkraft (vgl. Lundquist-
Mog und Widlok 2015: S. 93).

Krumm (2014) zeigt in seiner Grafik, dass 50% des Lernerfolgs von dem abhéangt, was

die Lernenden mitbringen und 30% des Lernerfolgs héngt von Lehrenden ab.

Theoretisches Wissen und Fachwissen, verschiedene Kenntnisse und Fertigkeiten, die
man als Lehrkompetenz beschreibt, sind nicht Aspekte, die guten Unterricht
gewahrleisten, sondern die Haltung dem Unterrichten und den Lernenden gegendiber, die
Krumm (2014) als reflektives Lehren bezeichnet. Es wird betont, dass keine Lehrkraft die
beste Methode zum Unterrichten hat. Ein erfolgreicher Lernprozess entsteht, so Krumm
(2014), aus Teamarbeit und als gemeinsames Projekt zwischen Lernenden und
Lehrkréften.

Die Hauptkompetenzen einer Lehrkraft sind, so Hattie, personliche Beziehung zu
Kindern, gute Organisation des Unterrichtsprozesses, eine gute Diagnoseféhigkeit, sowie
die Fahigkeit, den Lernenden entsprechend Ruckmeldung zu geben. Daneben sollte die
Lehrkraft auch ein Sprachvorbild fur die Lernenden sein, die Aussprache der Zielsprache
sehr gut beherrschen und die Motivation der Kinder aufrechterhalten kénnen (vgl.
Lundquist-Mog und Widlok 2015: S. 93).

Es stellt sich dann auch die Frage, welche Kompetenzen fir die Lernenden beim

Fremdsprachenlernen wichtig sind. Das thematisiert das néchste Kapitel.
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2. Aneignung von fremdsprachlichen Kompetenzen

Im vorigen Kapitel war die Rede vom Fremdsprachenlernen aus der Perspektive der
Psychologie, Neurowissenschaft, sowie Methodik und Didaktik. Es wurden wichtige

Prinzipien vorgestellt, die man als Lehrkraft beim Unterrichten beachten sollte.

Nun wird auf die Frage eingegangen, welche fremdsprachlichen Kompetenzen bei
Lernenden, die erst mit dem Fremdsprachenlernen begonnen haben, besonders viel
trainiert werden sollten und wie. Es wird auch thematisiert, welche Fertigkeiten beim
frihen Fremdsprachenlernen im Vordergrund stehen sollten, sowie in welchem

Zusammenhang sie zueinanderstehen.

Dieses Kapitel basiert auf theoretischen Empfehlungen und konkreten Beispielen zum
Erwerb von fremdsprachlichen Kompetenzen zu Beginn des Fremdsprachenlernens. Im
engen Zusammenhang damit stehen auch das Curriculum und die curricularen VVorgaben,
die aber im néachsten Kapitel detaillierter thematisiert und im Hinblick auf

fremdsprachliche Kompetenzen kommentiert werden.

2.1.  Vom HOoren zum Sprechen

Fur eine Lehrkraft ist es wichtig zu wissen, mit welcher Altersgruppe sie arbeitet. Gerade
von der Altersgruppe hangt ab, welche Kompetenzen im Vordergrund stehen sollten.
Goethe-Institut (2010, S. 30, zit. n. Lundquist-Mog; Widlok 2015: S. 40) unterstreicht
auch, dass man besonders im Unterricht mit Kindern beachten sollte, welche Fertigkeiten
Vorrang haben. Dem kindlichen Entwicklungsstand entsprechend hat die rezeptive
Fertigkeit des Horens und Verstehens VVorrang vor der des Lesens und Verstehens. Im
Bereich der produktiven Fertigkeiten hat das Sprechen VVorrang vor dem Schreiben (vgl.
Lundquist-Mog; Widlok 2015: S. 40). All das kniipft an die These an, dass sich Kinder

am Anfang ihres Fremdsprachenlernens zuerst in die Fremdsprache einhdren sollten.

Wenn man mit Kindern gezielt HOrverstehen trainieren mgdchte, dann sollte man vor
allem darauf achten, dass sie schon beim ersten Versuch, die Aufgabe zu machen, Erfolg
haben sollten und dass keine komplexe Sprachproduktion zur Bearbeitung der Aufgabe
notig ist (vgl. Lundquist-Mog; Widlok 2015: S. 41).
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Nach Auffassung von Schonicke (2013: S. 47, zit. n. Lundquist-Mog; Widlok 2015: S.
40) sollte die Fertigkeit Horen nicht nur im Unterricht mit Kindern Vorrang haben,
sondern auch im Unterricht mit anderen Altersgruppen. Schonicke (2013) beschreibt
Horen als Basiskompetenz fur das Erlernen einer Fremd- und Zweitsprache und hebt auch
hervor, dass alle wichtigen Informationen, neue Begriffe und Worter, zuerst miindlich
vermittelt werden. Das bedeutet, dass die Lernenden diese zunéchst hdren missen, um
sie dann erfassen und beibehalten zu kénnen. Deswegen sollten laut Schénicke (2013: S.
47, zit. n. Lundquist-Mog; Widlok 2015: S. 40) Horen, bewusstes Horen und Zuhdren in

jedem Sprachunterricht gefordert werden.

Alles, was die Lernenden in der Zielsprache héren, dient ihnen als sprachlicher Input. Fir
Lehrkrafte ist es besonders wichtig, ihre Anweisungen in der Zielsprache zu machen und
sie durch Gesten zu begleiten. Auch Aktionen, die man macht, sollte man als Lehrkraft
sprachlich begleiten. Auf diese Weise hilft man den Lernenden beim Prozess des
Verstehens und gibt ihnen gleichzeitig sprachlichen Input und bereitet sie vor, in der
Zielsprache zu handeln (Lundquist-Mog; Widlok 2015: S. 41f.).

Folgende Grafik, die Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 44) entnommen wurde, zeigt

den Weg vom Horen zum Sprechen.
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Vom Horen zum Sprechen
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sprachlicher | ! Verste“hen |—| Ve'rstehen | produzieren
Input unterstutzen | ‘ sichern i . =sprechen

Abbildung 3: Vom Horen zum Sprechen

Diese Grafik unterstreicht noch einmal die Bedeutung vom Hoéren auf dem Weg zum
Sprechen. Horverstehen und HoOr-Seh-Verstehen stellen die Grundlage fir
Sprachproduktion dar, aber man muss auch feststellen, dass dies nicht ausreichend ist,
um die Sprechféhigkeit bei Lernenden zu entwickeln und sie zu freiem Sprechen zu
fuhren. Es ist die Aufgabe der Lehrkraft, ihre Lernenden an das freie Sprechen

heranzufuhren, indem sie sie in erster Linie ermutigt und unterstutzt und die Phasen des
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Erwerbsprozesses bei der Unterrichtsplanung mitberiicksichtigt (vgl. Lundquist-Mog;
Widlok 2015: S. 45f.).

Insgesamt kann man von drei Phasen sprechen, die die Lernenden durchlaufen missen,
um vom Horen zum Sprechen zu kommen — Imitieren, Reproduzieren und freies
Sprechen. Man kann von einem Anfanger nicht erwarten, diese Phasen zu Uberspringen
und gleich zu sprechen. Fir einen Lehrenden bedeutet dies, dass er im Unterricht
geniigend Ubungen anbieten sollte, die seine Lernenden auf das Sprechen vorbereiten.
Die Sprachproduktion von Lernenden beginnt mit Einzelwortern und geht dann uber
Chunks hin zu einer turbulenten Phase, in der Input und sprachliche Strukturen analysiert
werden. In dieser turbulenten Phase bilden die Lernenden Regeln, die sie zu korrekten
freien AuBerungen fiihren (vgl. Lundquist-Mog; Widlok 2015: S. 46f.).

Erwéhnenswert ist auch die Tatsache, dass man bei diesen Phasen nicht generalisieren
kann und dass sie von Kind zu Kind unterschiedlich lang dauern kénnen. Fir Lehrkrafte
heil3t dies, dass sie Geduld haben sollten. Lernende sollten sich keinesfalls zum Sprechen
gezwungen fihlen. Reime, Fingerspiele, Zungenbrecher und Lieder eignen sich dazu,
sich in der fremden Sprache auszuprobieren, vor allem wenn das in der Gruppe geschieht
(Lundquist-Mog; Widlok 2015: S. 41-50). Auf diese Weise bauen die Kinder ihre Angst
vor dem Sprechen ab. Wenn sie als Gruppe ein Lied mitsingen und einen Fehler dabei

machen, wird das nicht zum Vorschein kommen.

Noch eine Methode zur Vorbereitung auf das Sprechen, die Lundquist-Mog und Widlok
(2015: S. 47) beschreiben, heil3t Sprechen mit sich selbst. Wenn Kinder keinen Mut
haben, laut zu sprechen, dann kann man sie fiir sich leise sprechen oder leise imitieren
lassen. Man kann dies auch als einen Arbeitsauftrag formulieren. Neben dem

Chorsprechen ist dies auch ein Weg zum Reproduzieren oder freien Sprechen.

Nachdem der Weg vom Horen zum Sprechen veranschaulicht wurde, wird im Weiteren
auf die Frage eingegangen, wie es mit Leseverstehen und Schreibproduktion beim friihen

Fremdsprachenlernen aussieht.

2.2.  VVom Lesen zum Schreiben

Es wurde bereits erwahnt, dass Fertigkeiten Horen und Sprechen im Anfangerunterricht

auf der Primarebene die wichtigsten sind und dass sie VVorrang vor anderen haben sollten.
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Es stellt sich dann die Frage, in welchem Alter die Kinder mit dem Trainieren von

Fertigkeiten Lesen und Schreiben beginnen sollten und wie das gemacht werden sollte.

Gleich am Anfang muss gesagt werden, dass es kein einheitliches Prinzip fur das
Trainieren von Fertigkeiten Lesen und Schreiben im frihen Fremdsprachenunterricht
gibt. Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 53) stellen zwei wichtige Prinzipien dar, die

vertreten sind.

Das erste Prinzip besagt, dass die Kinder erst im Alter von ungeféhr 8 Jahren mit dem
Trainieren von Lese- und Schreibkompetenzen beginnen sollten, wenn der Prozess der
Alphabetisierung fertig ist. In einigen Lehrpléanen in Deutschland, die sich auf das
Fremdsprachenlernen beziehen, ist es offiziell so vorgesehen und die Einfiihrung von
Schriftbild vor der Alphabetisierung wird kritisch betrachtet.

Das zweite Prinzip besagt, dass die Kinder zu Beginn des Fremdsprachenlernens gleich
auch mit dem Schreiben und dem Schriftbild konfrontiert werden sollten. Kinder sind, so
Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 53), neugierig und sie sind daran interessiert, wie
man die neuen Worter in der Fremdsprache schreibt. Wenn die Einflihrung von Lese- und
Schreibkompetenzen nicht zu Beginn des Fremdsprachenlernens stattfindet, so entsteht
dadurch auch die Gefahr, dass Kinder ihre eigene Schriftsprache erfinden werden, was
ihnen im weiteren Lernprozess Schwierigkeiten bereiten und zu Irritationen fihren kann.
Bei der Entscheidung, welches von diesen zwei Prinzipien fur den jeweiligen Unterricht
geeignet ist, muss auch mitberticksichtigt werden, welche Ausgangsschrift die Kinder in
ihrer Muttersprache haben. Wenn man konkret an den Untersuchungsgegenstand dieser
Arbeit denkt — an den Deutschunterricht mit 10-Jahrigen — so kann man feststellen, dass

eine frihe Einfihrung der Schriftkultur erstrebenswert und fiir Kinder lernforderlich ist.

Erwahnenswert ist auch, dass wissenschaftliche Untersuchungen nachgewiesen haben,
dass Kinder, bei denen Literalitdt gefordert wurde, bessere Leistungen beim
Sprachenlernen erzielten, als Kinder bei denen es nicht der Fall war. Unter Literalitat ist
eine Methode des Heranfuhrens der Kinder an das Lesen zu verstehen. Dies kann durch
Bilderbiicher oder durch das Zuhdren beim Vorlesen von Geschichten oder Marchen
geschehen. Dadurch werden die Kinder auch fir sprachliche Strukturen und Aussprache
sensibilisiert (vgl. Lundquist-Mog; Widlok 2015: S. 55).

Bevor man als Lehrkraft die Kinder zum Lesen oder Schreiben auffordert oder ihnen das
geschriebene Wort anbietet, sollte, so Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 56f.) zuerst
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die Aussprache eines Wortes beherrscht und seine Bedeutung verstanden werden, so dass
es zu keinen Interferenzen mit der Muttersprache kommt. Erst wenn die Kinder mit dem
Klangbild und der Bedeutung der einzelnen Worter vertraut sind, ist es sinnvoll, das
Schriftbild einzufuhren. Das bedeutet, dass man Kindern das Schriftbild zusammen mit
bekanntem Wortschatz oder bekannten Situationen anbieten sollte. Als Beispiel daftr
wird die Beschriftung von Gegenstanden in der Lernumgebung genannt. Man kann aber
auch Plakate mit Arbeitsauftragen in schriftlicher Form im Klassenzimmer aufhangen

oder bekannte Reime und Lieder auf eine Pinnwand schreiben.

Wenn es um das Lesen von Wortern oder Texten geht, dann muss darauf hingewiesen
werden, dass man als Lehrkraft den Kindern zuerst die Gelegenheit geben sollte, den Text
leise zu lesen und erst dann kann lautes Vorlesen trainiert werden. Lundquist-Mog und
Widlok (2015: S. 58) heben hervor, dass es flir den Lernprozess nicht forderlich ist, wenn
Lernende unbekannte Worter laut vorlesen. Das Vorlesen wird mit dem Angstgefuhl in
Verbindung gebracht und auBerdem koénnen sich die Vorlesenden auf keiner Ebene auf
den Inhalt des vorzulesenden Textes konzentrieren. Die Lernenden sollten zunédchst
bekannte Einzelwdrter oder Textpassagen leise fur sich lesen, dann die Worter den

Bildern oder Textpassagen zuordnen und erst danach das Wort oder den Text vorlesen.

Jedenfalls ist es zu beachten, dass beide Fertigkeiten im frilhen Fremdsprachenunterricht
spielerisch gefdrdert werden sollten und dass im Idealfall alle Sinne von Lernenden am
Lernprozess beteiligt werden sollten. Bei Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 58ff.)
gibt es eine Liste mit konkreten und detaillierten VVorschlagen, wie man das machen kann.
Erwahnenswert sind vor allem Galgenmannchen, blindes Wortschreiben,

Schreibmaschine und Laufdiktat.

Es ist aus allem, was in diesem Kapitel erwéhnt wurde, festzustellen, dass diese
Fertigkeiten, sowie deren Erwerb aufeinander aufbauen und miteinander verbunden sind.
Bereits in diesem Unterkapitel zu Lese- und Schreibkompetenzen wurde auf die
Wichtigkeit von Aussprache hingewiesen. Darauf wird im Weiteren detaillierter und

konkreter eingegangen.
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2.3.  Aussprache und Intonation

Eine gute Aussprache ist, so Lisa Gobel (2016, zit. n. Hanke, Katja: 2016), das Wichtigste
fiir die reibungslose Kommunikation in der Zielsprache und bezeichnet sie als einen Teil
der Identitatsbildung bei den Lernenden. Ihrer Ansicht nach wird dem Aussprachetraining
im Fremdsprachenunterricht nicht genug Zeit gewidmet, was zu Problemen bei der

Verstandigung flhren kann.

Aussprache und Intonation sind eng mit den Fertigkeiten Horen und Sprechen verbunden.
Gerade Uber das Horen, Mitsprechen und Nachsprechen lernt man die Aussprache und es
ist wichtig, den Lernenden von Anfang an Gelegenheiten zu geben, sich in die Laute,
Wort- und Satzakzente und den Sprachrhytmus einzuhéren. Worter und feste Wendungen
werden phonologisch als Chunks gespeichert, weswegen die Unterscheidung zwischen
einzelnen Lauten, Wortgrenzen und Sprachmelodie von grofRer Bedeutung ist (vgl.
Lundquist-Mog; Widlok 2015: S. 63f.).

Ein gutes sprachliches Vorbild ist in diesem Hinblick auch erwéhnenswert. Es ist von
groler Bedeutung, dass die Lehrkraft tiber eine gute Aussprache verfugt und dass sie auch
in der Lage ist, den Kindern Ausspracheiibungen anzubieten und sie beim
Aussprachetraining zu unterstitzen. Durch Klatschen, Stampfen oder Rappen konnen die
Kinder fir den Sprachrhytmus und Wortakzente sensibilisert werden und durch
Mitsingen und Singen von Liedern kann die Satzmelodie getibt werden. Wichtig ist nur,
dass alles auf eine spielerische Art und Weise geschieht und dass es im Unterricht auch
Ubungen gibt, die die Mund- und Zungenmuskulatur starker machen (vgl. Lundquist-
Mog; Widlok 2015: S. 64).

Gobel (2016, zit. n. Hanke: 2016) hebt hervor, dass der Fremdsprachenunterricht in der
Regel auf Wortschatz- und Grammatiktvermittlung basiert und dass die Lehrkréfte keine
Zeit fur das Aussprachetraining finden. Dies fuhrt dann dazu, dass Lernende in der

miindlichen Sprachproduktion schwécher sind als bei der schriftlichen Sprachproduktion.

Einige Wissenschaftler wie Singleton (1989) und Patowski (1990) vertreten den
Standpunkt, dass der Faktor Alter besonders beim Erlernen von Aussprache und
Intonation eine entscheidende Rolle spielt. Ihren Untersuchungen nach kann ein Kind,
das frih mit dem Fremdsprachlernen beginnt, d.h. in seiner sensitiven Phase, die bis zur

Pubertat dauert, die Aussprache einer Fremdsprache meistern und eine akzentfreie
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Aussprache erreichen. Je spéater ein Kind mit dem Erlernen einer fremden Sprache
beginnt, umso niedriger sind seine Chancen, eine perfekte Aussprache zu erreichen (vgl.
Uslu, 2007: S. 150).

Auf der anderen Seite gibt es Wissenschaftler wie Asher und Price (1967), deren
Untersuchungen gezeigt haben, dass es die Erwachsenen sind, die die Aussprache einer
fremden Sprache besser erworben haben. Sie vertreten die These, dass die Erwachsenen

auch Uber eine akzentfreie Aussprache verfiigen kénnen (vgl. Uslu, 2007: S. 150ff.).

Wenn es um den Faktor Alter geht, sollte man meines Erachtens nicht generalisieren. Der
Erfolg, den man beim Erlernen von Aussprache und Intonation macht, hangt nicht
unbedingt vom Alter ab. Es ist bekannt, dass Kinder gern nachahmen und das machen sie
nicht nur mit der Aussprache, sondern auch mit Korperbewegungen und Akzent. Fur
Erwachsene hingegen ist dies oft problematisch, weil sie, so Uslu (2007: S. 154), Angst
haben, durch dieses Imitieren ihre Identitat zu verlieren. Sie empfinden das als
Selbstentfremdung und fthlen sich beim Nachahmen einer fremden Aussprache
verunsichert, was den Lernprozess erschwert. Es gibt aber immer Ausnahmen, weswegen
man nicht mit Sicherheit behaupten darf, dass die einen oder die anderen erfolgreicher

sind.

2.4. \Wortschatz

In vorigen Unterkapiteln wurde der Begriff Kommunikation mehrmals verwendet. Es
wurden auch Wege genannt, die zur Kommunikation fuhren. Doch das wichtigste Mittel,
das die Lernenden zur Kommunikation fihrt, ist der Wortschatz. Um kommunizieren zu
kdnnen, muss man Uber einen Mindestwortschatz verfigen. Lundquist-Mog und Widlok
(2015: S. 65) erklaren, dass man einen aktiven Wortschatz von ungefahr 2000 Wortern
und einen passiven bzw. rezeptiven Wortschatz von ungefahr 8000 Wartern braucht, um

in Alltagssituationen kommunizieren zu konnen.

Besonders im Anféngerunterricht ist es schwierig, Kommunikationsfahigkeit zu
entwickeln. Die Kommunikation geschient mit Unterstitzung von Elementen
nonverbaler Kommunikation wie Gestik und Mimik, aber es stellt sich die Frage, wie
man Kinder im Anfangerunterricht dazu befahigen kann, miteinander in der Zielsprache
zu kommunizieren. Es ist schon oben erwahnt worden, dass man fur die Kommunikation

einen Mindestwortschatz braucht. Doch wie bilden ihn Kinder im Anfangerunterricht?
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Untersuchungen, auf die sich Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 65) berufen, haben
gezeigt, dass es fur Kinder nicht lernforderlich ist, wenn mehr als 10 Worter pro Stunde
vermittelt werden. Im Unterricht mit Erwachsenen kann diese Zahl bis 20 aufsteigen, aber
bei Kleinen sollte man auf 10 Wortern pro Unterrichtseinheit bleiben. Dazu muss noch
gesagt werden, dass Lernen durch sprachliches Handeln geschieht. Das bedeutet, dass
Kinder neuen Wortschatz durch Zuhéren, Verstehen und Anwenden lernen. VVon groRer
Bedeutung ist es, dass dieses Anwenden in Situationen geschieht, die fir Kinder sinnvoll
und kommunikativ sind. Nur so kann ihre Kommunikation gelingen, wodurch auch ihre
Motivation gesteigert wird. Nach einem gelungenen Kommunikationsversuch sollte der
néchste Anlass zum Sprechen sein, vorher gelerntes Sprachmaterial wieder aufzugreifen
und ggf. durch einen neuen thematischen Kontext zu erweitern (vgl. Lundquist-Mog;
Widlok 2015: S. 65).

Wortschatzvermittlung l&sst sich in flinf Phasen einteilen: Prasentation, Semantisierung,
Verstandnissicherung, Uben und Anwendung. In der Phase der Prasentation werden
sprachliche Mittel seitens der Lehrkraft présentiert. Danach erfolgt die
Veranschaulichung der Bedeutung der Worter oder Wendungen, was durch Kontexte,
Bilder, Bewegung oder Gestik und Mimik geschehen kann. Das wird als
Semanstisierungsphase bezeichnet. Darauffolgend zeigen die Lernenden, dass sie die
Bedeutung verstanden haben, indem sie beispielsweise Bilder den Wortern zuordnen oder
auf etwas zeigen. Dies nennt man Verstandnissicherung. Nach Verstandnissicherung
kommt die Phase des Ubens. Die Lernenden festigen den Wortschatz durch verschiedene
Ubungen, was sie auf die letzte Anwendungsphase vorbereitet, in der sie den gelernten
Wortschatz in authentischen Situationen anwenden (vgl. Lundquist-Mog; Widlok 2015:
S. 66). Es stellt sich dann die Frage, wie diese Worter ins Langzeitgedachtnis der

Lernenden gelangen, sowie wie man sie als Lehrkraft beim Lernen unterstiitzen kann.

Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 66) heben hervor, dass man Kinder nicht
auffordern sollte, Worter alleine zu Hause durch Abschreiben ins Heft zu lernen. Als
Lehrkraft sollte man bei diesem Lernprozess helfen, indem man seinen Lernenden von
Anfang an Lernstrategien und Lerntechniken zeigt. Besonders im Grundschulalter ist es
fir Kinder wichtig und hilfreich, wenn sie wissen, wie sie effektiv lernen kdénnen. So
kann man beispielsweise seine Lernenden ermuntern, neue Worter je nach Genus in
Farben zu schreiben. Auf diese Weise lernen sie neue Worter mit dem Artikel dazu und

das Ganze wird dann durch Visualisierung unterstiitzt.
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Weitere Beispiele fir das effektive Wortschatzlernen, die Lundquist-Mog und Widlok
(2015: S. 69) nennen, sind Bilderkartchen mit Worterpaare; Gruppierung von Wortern je
nach Themenbereich; Sammeln von Wortern, die in verschiedenen Sprachen gleich oder

ahnlich sind und Erstellen von Wortplakaten.

Folgende Grafik von Apeltauer, die Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 68)
entnommen wurde, zeigt Faktoren, die notwendig sind, um Worter im Langzeitgedachtnis

abspeichern zu kdnnen.

haufig
wiederholen
Ahnlichkeiten zur

persdnliche Bezlige
Erstsprache entdecken

herstellen
Emotionen Woérter und Wort- ___ Bedeutung selbst
beteiligen verbindungen lernen erschlieBen
méglichst viele Sinne Woérter sprechen/
beteiligen benutzen

Woérter in
(thematischen)
Netzen lernen

Abbildung 4: Faktoren zum Wortschatzlernen

Daraus wird deutlich, dass es um einen komplexen Prozess handelt. Beim
Wortschatzlernen sollte es nicht nur darum gehen, neue Worter alleine zu Hause ins Heft
abzuschreiben und ihre Bedeutung im Worterbuch zu finden. Man muss sie auch im
Kontext lernen, oft wiederholen und benutzen, damit sie im Langzeitgedéachtnis

gespeichert werden.

Am Ende sollte noch erwéhnt werden, dass der Wortschatz, den man fir die
Kommunikation braucht, nicht nur aus einzelnen Wortern besteht, sondern auch aus
festen Verbindungen mehrerer Worter. In diesem Kontext spricht man von Chunks, die

schon in vorigen Kapiteln erwéhnt wurden. Sie werden als Ganzes gelernt und im
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Gedéachtnis gespeichert. Besonders im Anfangerunterricht sollte man als Lehrkraft das
Lernen von festen Verbindungen foérdern und auf die Bewusstmachung und Analyse
einzelner Worter verzichten. Das Wortfeld Klassenzimmer bietet im jedem
Anfangerunterricht eine gute Moglichkeit, sich in die Fremdsprache hineinzudenken und
das Lernen von Chunks zu unterstiitzen. Man kann beispielsweise Plakate mit wichtigen
Unterrichtsphrasen erstellen und diese dann jede Stunde benutzen — Begrif3ung; Setzt
euch; Wer ist dran?; Jetzt machen / lesen / horen / spielen wir ... (vgl. Lundquist-Mog;
Widlok 2015: S. 72).

Nun ist die Frage, welche Rolle in all dem die Grammatik spielt. Darauf wird im Weiteren

eingegangen.

2.5.  Grammatik

In vorigen Kapiteln wurde schon angesprochen, dass man bei der Grammatikvermittlung
im Anféangerunterricht vorsichtig vorgehen und die Entwicklungsphasen der Kinder
unbedingt beachten sollte. Im Anfangerunterricht sollte der Aufbau von Sprachkdnnen
im Vordergrund stehen und Vorrang vor dem Erwerb von Sprachwissen haben. So
konnen die Lernenden das Regelsystem der Fremdsprache unbewusst aufbauen (vgl.
Lundquist-Mog; Widlok 2015: S. 73).

Je alter die Lernenden sind, desto bewusster kann der Erwerb von grammatischen
Strukturen geschehen. Man darf jedoch nicht den Zweck des Grammatikwissens aus den
Augen verlieren — Lernenden beim Kommunizieren in der Fremdsprache zu helfen. Es
sollte danach gestrebt werden, dass die Lernenden eine bestimmte grammatische Struktur
in konkreten Situationen richtig anwenden und nicht, dass sie tber den Aufbau derselben

reflektieren kdnnen.

Fur den Erwerb neuer Strukturen ist vor allem der sprachliche Input, von dem schon die
Rede war, wichtig. Kinder sollten genug sprachlichen Input haben, weil sie ihn, so
Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 73), unbewusst analysieren und dadurch

versuchen, ihn als kreative Konstruktionen im Gedachtnis abzuspeichern.

Sprachliche Strukturen kénnen auch, wie feste Wortkombinationen, als Chunks erworben
werden. Dies ist besonders fur den Fremdsprachenunterricht mit Kindern wichtig, die
Anfénger sind. Viele Spiele, die im fremdsprachlichen Unterricht Einsatz finden, férdern
dieses Lernprinzip. Ein Beispiel, das bei Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 74)

25



angefuhrt wurde, ist das Fischerspiel. Beim Spielen dieses Spiels verwenden die Kinder
unbewusst Perfektformen. Die Hande der Kinder liegen auf dem Tisch und ein Kind ist
der Fischer, der mit seinen Handen Uber den H&nden anderer Kinder kreist und versucht
beim Wort ,,erwischt” eine Hand zu erwischen. Der Text, den der Fischer vorspricht, ist
im Perfekt - Ich hab“gefischt, ich hab“gefischt, ich hab“die ganze Nacht gefischt und

keinen Fisch erwischt.

Beim oben beschriebenen Spiel handeln die Kinder sprachlich. Das bedeutet, dass sie die
fremde Sprache, in diesem Fall Deutsch, in fir sie sinnvollen Zusammenhéngen
anwenden, was jedenfalls lernférderlich ist. Fur Lehrkrafte, die frihen
Fremdsprachenunterricht abhalten, bedeutet dies, dass sie nicht auf Spiele verzichten
missen, nur weil die im Spiel vorkommenden Strukturen nicht eingefiihrt und im
Unterricht thematisiert wurden. Wenn die Kinder selbst die Funktion der Struktur
erkennen — etwas in der Vergangenheit ausdriicken — dann wirkt sich dies positiv auf
ihren Lernprozess aus (vgl. Lundquist-Mog; Widlok 2015: S. 74).

Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 75) machen die Lehrkrafte auch auf die Tatsache
aufmerksam, dass ihre Wendungen im Unterricht auch bestimmte grammatische
Strukturen aufweisen — Guten Morgen! Setzt euch. Arbeitet zu zweit! usw. In diesen
konkreten Beispielen hat man es mit Adjektivdeklination, Akkusativ, Imperativ und
reflexiven Verben zu tun. Das sagt man den Kindern nicht, aber sie kénnen die
Wendungen inhaltlich verstehen, falls sie genug sprachlichen Input bekommen haben.
Im Unterricht mit alteren Lernenden kann man sich auch der Bewusstmachung bedienen,
wenn diese Strukturen im Unterricht gezielt thematisiert werden. Es ist die Aufgabe der
Lehrkraft, zu entscheiden, wie detailliert eine Struktur oder ein Phdnomen bewusst
gemacht wird. Jedenfalls soll jede Art der Erkldrung und Bewusstmachung durch
Visualisierung, spielerisch und im Kontext erfolgen und nicht blof? durch Erklarungen

und kontextlose Ubungen.

SchlieBlich lasst sich sagen, dass Kinder in der Lage sind, Strukturen selbst zu erkennen
und zu analysieren. Die einzige Voraussetzung daflr ist, dass sie genug sprachlichen

Input bekommen haben.
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2.6. Landeskunde

Heutzutage sind Landeskunde und das Fremdsprachenlernen zu einer untrennbaren
Einheit geworden. Adam-Cevizoglu (2010, S. 633) betont, dass Landeskunde immer ein
Teil des Fremdsprachenunterrichts war. Seitdem es Fremdsprachenunterricht gibt, wird
auch Landeskunde vermittelt. Es hat sich aber mit der Zeit die Art und Weise dieser
Landeskundevermittlung geandert. Friher war Landeskunde, so Adam-Cevizoglu (2010,
S. 633), ein eigenstandiges Fach, in dem vor allem der Erwerb vom Faktenwissen im
Bereich der Politik, Wirtschaft und Geschichte im Vordergrund stand. Diese Art der
Landeskundevermittlung nennt man faktische Landeskunde. Mit der Zeit hat sich der
Schwerpunkt der Landeskundevermittlung geéndert. Nun geht es nicht mehr darum, nur
Fakten zu vermitteln, sondern die kommunikative Kompetenz der Lernenden in
interkulturellen Situationen zu schulen. Sitten, Brauche und Alltagsthemen werden
thematisiert und mit der eigenen Kultur verglichen. Das Ziel ist es, durch das Reflektieren
Uber eigene Kultur auch etwas tber die fremde Kultur zu lernen und sie als solche zu
akzeptieren (vgl. Adam-Cevizoglu, 2010: S. 634).

Lundquist-Mog und Widlok (2015: S. 77) betonen auch, dass das Fremde erst dann
verstanden und erfahren werden kann, wenn man es mit der eigenen Kultur verbindet.
Dadurch entsteht Empathie fir Neues und Unbekanntes, was als Ziel interkulturellen
Lernens betrachtet wird. Die Lernenden sollten lernen, die fremde Kultur zu verstehen,
sie zu akzeptieren und das Vertraute in ihr zu finden. Ein besonderer Aspekt des
interkulturellen Lernens besteht darin, dass die Lernenden immer auf der Suche nach dem

Fremden im Vertrauten, bzw. nach dem Vertrauten im Fremden sind.

Heutzutage kann und soll Landeskunde Bestandteil jeder Unterrichtseinheit sein, weil es
bei fast jedem Thema madglich ist, einen interkulturellen Vergleich zu machen. Lundquist-
Mog und Widlok (2015: S. 79) konkretisieren dies mit einem Beispiel fir
Deutschunterricht mit Kindern auf Anfangerniveau. Man kann mit Kindern einen
interkulturellen Festkalender machen und dort Feste aus eigener Kultur und Feste aus
Deutschland eintragen. Ein weiteres Beispiel, das genannt wird, ist Frihstick. Im
Rahmen der Lektion Essen und Trinken kann man beispielsweise ein deutsches Frihstlick

mit dem Friihstlick aus eigenem Land vergleichen.

Aus alldem ist zu erschlieRBen, dass es wichtig ist, Landeskunde und interkulturelles

Lernen in den Unterrichtsprozess zu integrieren.
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3. Methodologie der Arbeit

In diesem Kapitel wird die Methodologie der Arbeit bzw. der Forschung erklart. Zuerst
werden das Forschungsproblem und das Forschungsziel beschrieben und darauffolgend
werden die Arbeitshypothesen genannt. AbschlieRend wird erklart, welcher Methoden

sich diese Arbeit bedient, um das Ziel zu erreichen.

3.1. Forschungsproblem

Es wurde schon im einleitenden Teil der Arbeit angesprochen, dass Deutsch als zweite
Fremdsprache seit dem Jahr 2017 in der funften Klasse aller Grundschulen im Kanton
Sarajevo gelernt wird. Es wurde auch hervorgehoben, dass es eine Ad-hoc-Entscheidung
des Bildungsministeriums war, Deutsch in die funfte Klasse einzufiihren und dass es
keine strikten curricularen VVorgaben gab. Das bedeutet, dass es unter anderem kein
Lehrwerk gab, das gezielt fir diese Altersgruppe entwickelt wurde. Es ist auch zu
betonen, dass bis zum Moment der Verdffentlichung dieser Arbeit kein solches Lehrwerk
entstanden ist. Schulerinnen und Schiler in der funften Klasse lernen Deutsch nach dem
Lehrwerk, das zwar fir Anfanger ohne VVorkenntnisse konzipiert ist, aber fur die sechste
Klasse, d.h. fur Elfjahrige gedacht ist. Dies kann dazu bringen, dass die 10-jdhrigen
Lernenden mit Aufgaben konfrontiert werden, die fur ihre Altersgruppe nicht angemessen

sind und die sie nicht bewaltigen kdnnen.

3.2. Forschungsziel und Forschungsfragen

Das Ziel der Arbeit ist zu zeigen, welche fremdsprachlichen Kompetenzen fiir einen
10-jahrigen Deutschlernenden wichtig sind und worauf man als Lehrkraft im frihen
Deutschunterricht Wert legen sollte. Daneben wird auch untersucht, inwieweit die
Ubungen und Aufgaben aus dem Lehrwerk Njemacki jezik za 6. razred devetogodisnjeg
osnovnog obrazovanja von Maglajlija angemessen fiir den Deutschunterricht in der

funften Klasse sind.

Diese Zielsetzung bringt mit sich auch weitere Forschungsfragen, die beantwortet werden

sollten:

e Welche fremdsprachlichen Kompetenzen sind fur 10-Jahrige wichtig?

e Was macht den Lernenden beim Deutschlernen besonders viel Spal3?
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e Was ist fiir die Lernenden beim Deutschlernen am schwierigsten?

e Sind Spiele und Lieder im Deutschunterricht mit 10-Jahrigen vertreten?

e Worauf legen die Lehrkréfte in ihrem Deutschunterricht mit Fiinftklasslern Wert?

e Was ist die grote Herausforderung fur Lehrkrafte, die Deutsch in der funften
Klasse unterrichten?

e Was bereitet den Lehrenden im Unterricht mit 10-jahrigen Lernenden
Schwierigkeiten?

e Werden Zusatzmaterialen als Ergadnzung / Ersatz zum Lehrwerk verwendet?

e Wurden die Lehrenden durch Fort- und Weiterbildungen geschult, Kinder in der

funften Klasse zu unterrichten?

3.3. Arbeitshypothese und Unterhypothesen

Ausgehend vom oben gesetzten Ziel wird die Arbeitshypothese formuliert:

Die Einfuhrung von Deutsch als Fremdsprache in die flinfte Klasse in allen Grundschulen
im Kanton Sarajevo hat dazu beigetragen, den Status der deutschen Sprache im Kanton

Sarajevo zu starken, hat aber auch Schwierigkeiten flr Lehrkréfte mit sich gebracht.
Neben dieser Haupthypothese werden auch weitere Unterhypothesen aufgestellt:

e Im Deutschunterricht in der flinften Klasse wird besonders viel Wert auf
Fertigkeiten Horen und Sprechen gelegt.

e Schreiben und Schreibaufgaben sind fur 10-jahrige Lernende besonders
schwierig.

e Beiden Aufgaben zum Sprechen erzielen die Finftklassler schlechtere Ergebnisse
als bei den anderen Ubungen und Aufgaben.

e Fir die Finftklassler ist es besonders wichtig, im Prozess des Deutschlernens
genug Mdoglichkeiten zum Spielen zu haben.

e Bewegungsspiele machen den Lernenden besonders viel Spal?.

e Funftkl&ssler lernen gern Deutsch.

e Zehnjahrige lernen u.a. gern Reime und Lieder auf Deutsch.

e Fir Lehrkrafte, die Deutsch in der finften Klasse unterrichten, wurden keine

Schulungen mit Schwerpunkt Deutschlernen bei Kindern organisiert.
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e Fur Lehrkrafte ist es besonders schwierig, die Konzentration der 10-j&hrigen
Lernenden aufrechtzuerhalten.

e Das Curriculum fur Deutsch als zweite Fremdsprache in der flinften Klasse im
Kanton Sarajevo ist nicht passend.

e Im Lehrwerk Njemacki jezik za 6. razred devetogodisnjeg osnovnog obrazovanja
von Maglajlija gibt es Aufgaben, die fir den Deutschunterricht in der funften
Klasse nicht angemessen sind, obwohl das ganze Lehrwerk fir Anféanger ohne
Vorkenntnisse konzipiert ist.

e Im Unterricht mit 10-Jahrigen werden Zusatzmaterialien als Erganzung / Ersatz

zum Lehrwerk benutzt.

3.4. Forschungsmethoden

In dieser Arbeit werden verschiedene Forschungsmethoden verwendet. Es geht vor allem
um quantitative und qualitative Methoden.

Die Analyse des Lehrwerks Njemacki jezik za 6. razred devetogodisnjeg osnovnog
obrazovanja von Maglajlija stellt die qualitative Analyse dar — die Ergebnisse der
Analyse werden kommentiert und interpretiert. Einige Teile aus dem Lehrwerk werden
aber deskriptiv vorgestellt.

Es wurden auch zwei Umfragen durchgefiihrt — eine mit Deutschlehrenden und die andere
mit Deutschlernenden aus Kanton Sarajevo. Das Ziel war es, zu untersuchen, wie
Lernende und Lehrkré&fte ihren Deutschunterricht in der finften Klasse erlebt haben. Die
Ergebnisse dieser Umfrage werden zuerst quantitativ durch Zahlen und Grafiken und

danach auch qualitativ durch Kommentare und Interpretation dargestellt.
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4. Darstellung und Interpretation der Ergebnisse

Dieses Kapitel stellt den empirischen Teil der Arbeit dar. Hier werden die Ergebnisse der
durchgefiihrten Forschung présentiert und interpretiert. Diesen empirischen Teil der
Arbeit machen die Auswertung zweier Umfragen — einer fir Deutschlehrende und einer
fiir Deutschlernende — die Darstellung und Analyse des Curriculums und des Lehrwerks

aus.

Als erstes werden die Ergebnisse der Umfrage fir Deutschlehrende ausgewertet. Die
Umfrage beschrankte sich auf Deutschlehrende im Kanton Sarajevo, die selbst Unterricht

in der funften Klasse abhalten.

4.1. Auswertung der Umfrage fir Deutschlehrende

Diese Umfrage® wurde online tiber Google Docs durchgefiihrt. Den Link dazu findet man
in der FuBBnote. Insgesamt gab es 12 Fragen und es wurden 32 Lehrkrafte befragt.

Im Weiteren werden die einzelnen Fragen vorgestellt und die Antworten werden durch
Grafiken, in Form eines Kreisdiagramms, dargestellt und in Bezug auf die aufgestellten

Hypothesen kommentiert.

1) Jeste li zadovoljni zbog uvodenja Njemackog jezika u peti razred osnovnih
Skola? ?

Das war eine Ja/Nein-Frage und alle Befragten antworteten positiv, was auch zu erwarten

war.

Die Einflhrung von DaF in die funfte Klasse ist als Starkung von Status der deutschen

Sprache im Kanton Sarajevo anzusehen.

Die néchste Frage ist eine offene Frage und bezieht sich auf das Positive, das diese

Einflihrung von DaF mit sich brachte und lautet:

1 https://forms.gle/Fvd297yMUTyKwS9SAes

2 Sind Sie zufrieden, dass Deutsch in die fiinfte Klasse der Grundschule eingefiihrt wurde? (Ubersetzung
des Verfassers)
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2) Koji je prema Vasem misljenju najpozitivniji efekat uvodenja Njemackog jezika u
peti razred? 3

@ Ranije ugenje
Dodatni Easovi

@ Moguénost uvodenja jezika kroz igru
Vise vremena za uvjezbavanje

Grafik 1: Der positivste Effekt der Einfiihrung von
DaF in die fiinfte Klasse
Es ist der Grafik zu entnehmen, dass die Mehrheit der Befragten (56%) das friihere
Sprachenlernen fir den positivsten Effekt halten. Danach kommen die zusatzlichen
Stunden (24%), die die Einfiihrung mit sich brachte. Die Mdglichkeit, Deutsch auf
spielerische Art und Weise einzufiihren (12%) und mehr Zeit zum Eindben (9%) wurden

auch als positive Effekte genannt.

Es ist auch im theoretischen Teil der Arbeit erwahnt worden, dass Kinder, die friher mit
dem Fremdsprachenlernen beginnen, bessere Ergebnisse erzielen. Die Mehrheit der
befragten Deutschlehrenden ist auch dieser Meinung. Es wurde auch angemerkt, dass die
jungeren Lernenden in der Regel motivierter sind und groleres Interesse am Lernen
haben. Daran knupfen die zusétzlichen Stunden an, die zweierlei interpretiert werden

kdnnen.

Einerseits sind diese Zusatzstunden fiir Lernende vorteilhaft, weil sie Deutsch langer

lernen und bessere Leistungen erzielen konnen, andererseits sind sie auch bei den

3 Was ist Ihrer Meinung nach der positivste Effekt der Einfuhrung von Deutsch in die funfte Klasse?
(Ubersetzung des Verfassers)
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Lehrkréften wegen ihres Deputats gut angekommen. Daran l&sst sich auch kniipfen, dass

mehr Zeit zum Einlben eingeplant werden kann.

Einige Deutschlehrende (12%) haben auch angegeben, dass sie Deutsch auf spielerische
Art und Weise einfiihren konnen und das sehen sie als den positivsten Effekt. Dies ist
meines Erachtens mit dem frihen Sprachenlernen zu verbinden, weil der frihe
Fremdsprachenunterricht spielerisch gestaltet werden sollte. Dabei ist anzumerken, dass
man nicht nur in der finften Klasse darauf Wert legen sollte, Deutsch auf spielerische Art

und Weise beizubringen, sondern in allen Klassen, je nach Altersstufe angepasst.

3) Uvodenje Njemackog jezika u pete razrede je donijelo sa sobom i poteskoce. Sta
Vam predstavija najveéi problem u nastavi s desetogodisnjacima? *

@ Neprilagoden NPP @ Neprilagoden udzbenik
@ Utjecaj engleskog jezika Nepoznavanje gramatike maternjeg jezika
® Bez poteskoda @® Ostalo

Grafik 2

Schwierigkeiten im Deutschunterricht in der flinften Klasse

Auch bei dieser Frage handelt es sich um eine offene Frage, so dass die Lehrkrafte ihre

Antworten selbst eingaben.

4 Die Einfilhrung von Deutsch in die fiinfte Klasse hat auch Schwierigkeiten mit sich gebracht. Was stellt
fiir Sie das grofite Problem im Unterricht mit Zehnjahrigen dar? (Ubersetzung des Verfassers)
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Diese Antworten wurden gruppiert und kénnen der obigen Grafik 2 entnommen werden.

Die Mehrheit der Deutschlehrenden (32%) vertritt den Standpunkt, dass das Curriculum
nicht passend ist. Einige der Anmerkungen waren, dass das grofite Problem ist, dass
Lernende mit Lerninhalten konfrontiert werden, die sie noch nicht im muttersprachlichen
Unterricht behandelt haben. Als ein Beispiel dafiir wurde die Bearbeitung vom Akkusativ
genannt, der im muttersprachlichen Unterricht erst in der sechsten Klasse bearbeitet wird.
Wenn man aber tber den Deutschunterricht nachdenkt und beginnt, die Lehrersprache zu
analysieren, dann kommt man zum Schluss, dass Lernende mit vielen Strukturen
konfrontiert werden, die ihnen nicht bekannt sind. Wenn man beispielsweise Guten Tag
oder Guten Morgen am Anfang der Stunde sagt, dann benutzt man Adjektivdeklination
und eben auch diese Akkusativform, die als Beispiel genannt wurde. Auch das kennen
die Lernenden nicht und trotzdem sind sie in der Lage, darauf richtig zu reagieren, weil
sie Guten Tag und Guten Morgen als Chunks abgespeichert haben. Wenn man sie aber
auffordert, z.B. ber Akkusativ bewusst nachzudenken und Akkusativformen bewusst im
Satz zu benutzen, dann misslingt das sicherlich, weil sie dann kognitiv iberfordert sind.
Im theoretischen Teil der Arbeit war die Rede u.a. von Chunks und davon, wie

Grammatikunterricht mit jungen Lernenden aussehen sollte — siehe Kapitel 2.5.

Ein weiteres Problem, das daran knlpft, ist Stundenverteilung. In der flinften Klasse
haben die Lernenden zweimal wochentlich Deutsch und in der sechsten Klasse wird die
Stundenanzahl auf eine Stunde pro Woche reduziert, wodurch die Kontinuitdt des
Lernens abgebrochen wird. Auch das haben die befragten Deutschlehrenden als Problem

genannt.

Die Grafik 2 zeigt auch, dass viele der Befragten (29%) der Ansicht sind, dass
unpassendes Lehrwerk das grofite Problem ist. Erwéhnenswert ist, dass sich eine der
Arbeitshypothesen gerade auf das Lehrwerk bezieht. In dieser Arbeit wird davon
ausgegangen, dass es im Lehrwerk von Maglajlija, das in der funften Klasse benutzt wird,
Ubungen und Aufgaben gibt, die fur Funftklassler nicht geeignet sind. Es ist bekanntlich,
dass das Lehrwerk fir die sechste Klasse konzipiert ist und daher kann man auch
vermuten, dass nicht alles auch fur jlingere Lernende geeignet ist. Diese Hypothese ist
aus der Sicht der Deutschlehrenden bestatigt. Es gibt aber noch Fragen zum Lehrwerk
und anschlieend noch die Lehrwerkanalyse, weswegen man diese Hypothese noch nicht

aus allen Aspekten bestétigen kann.
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Weitere Probleme, die Deutschlehrende genannt haben, sind Einfluss des Englischen

(10%), und schlechte Grammatikkenntnisse in der Muttersprache (10%).

Im Kanton Sarajevo wird Englisch ausschlie3lich als erste Fremdsprache gelernt. Deutsch
kann nur als zweite Fremdsprache an Grundschulen bzw. als zweite oder dritte
Fremdsprache im Gymnasium gelernt werden. Deswegen kann man es meines Erachtens
auch nicht vermeiden, dass Lernende am Anfang Englisch und Deutsch mixen. Es ist
besonders fir Kinder tblich, dass sie alles vergleichen und erproben wollen und so ist es
auch mit der Sprache. Sie versuchen es, in jedem unbekannten Wort etwas Bekanntes zu
finden und dieses Bekannte konnen sie in diesem konkreten Fall entweder im Englischen
oder in der Muttersprache finden. Deswegen sollte man als Lehrkraft am Anfang des
Deutschlernens auf Internationalismen und Worter hinweisen, die fur Lernende
verstandlich oder potenziell verstandlich sind. Dadurch wird Angst vor Unbekanntem
abgebaut. Aber man sollte auch darauf bestehen, dass Deutsch nicht unter stdndigem
Einfluss des Englischen gelernt wird. Man sollte gelegentlich auch auf Unterschiede
aufmerksam machen — wie beispielsweise auf den Unterschied zwischen bekommen (dt.)
und to become (eng.). Diese zwei Verben horen sich fast gleich an, haben aber vollig

unterschiedliche Bedeutungen.

Was die Grammatik der Muttersprache anbelangt, kann es schon der Fall sein, dass
jemand, der die Grammatik der eigenen Muttersprache nicht kennt, spater schlechtere
Leistungen beim Fremdsprachenlernen erzielt. Aber im Deutschunterricht in der fiinften
Klasse sollte weder die Grammatik der Muttersprache noch die Grammatik der
Fremdsprache die entscheidende Rolle spielen. Man sollte den Deutschunterricht

mdoglichst unabhangig von der Muttersprache gestalten. Mehr dazu im Kapitel 2.5.

Erwahnenswert sind auch Probleme, die in der Grafik als Sonstiges dargestellt wurden.
Insgesamt gab es 10 Prozent der Befragten, die weitere Probleme vereinzelt genannt
haben. Es wurden Disziplin, Improvisieren und Aufrechterhalten  des
Aufmerksamkeitsniveaus fiir problematisch gehalten. Auferdem wurde auch seitens einer
Lehrkraft angegeben, dass Funftklassler langsam sind. Diese Angabe kann als ein gutes
Beispiel falscher Erwartungen einer Lehrkraft angefihrt werden. Das Schnellsein gehort
zu keinen Zielen des Fremdsprachenunterrichts und sollte daher nicht als ein Problem des

Fremdsprachenunterrichts behandelt werden.
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Bemerkenswert ist auch, dass es 10 Prozent der Deutschlehrenden gab, die auf keine

Probleme in ihrem Unterricht in der flinften Klasse gestof3en sein wollen.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass Curriculum und Lehrwerk fir zwei groRte
Probleme gehalten werden. Damit ist die Hypothese dieser Arbeit, dass es fir
Deutschlehrende besonders schwierig ist, die Konzentration der 10-jahrigen Lernenden

aufrechtzuerhalten, wiederlegt.

4) Kojim kompetencijama pridajete najvise paznje u Vasoj nastavi u petom

razredu? ®
@ Slusanje i razumijevanje Citanje i razumijevanje @ Pisanje
Pricanje @ Gramatika @ Vokabular
@ Izgovor i intonacija @ Interkulturalna kompetencija

Grafik 3

Kompetenzen, auf die Deutschlehrende am meisten Wert legen

Aus Grafik 3 geht hervor, auf welche Kompetenzen die befragten Deutschlehrenden in
der finften Klasse am meisten Wert legen. Es ist aber zu erwéhnen, dass die

5 Auf welche Kompetenzen legen Sie in Ihrem Unterricht in der finften Klasse am meisten Wert?
(Ubersetzung des Verfassers)
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Antwortmaglichkeiten gegeben waren und dass die Befragten mehrere Optionen wéhlen

konnten.

Auf dem ersten Platz stehen Horverstehen und Wortschatz mit je 21%. Danach kommen
Sprechen (17%), Aussprache und Intonation (14%), Leseverstehen (13%), Schreiben
(6%), Grammatik (5%) und interkulturelle Kompetenz (4%). Somit ist die Hypothese,
dass im Deutschunterricht in der funften Klasse besonders viel Wert auf Fertigkeiten
Horen und Sprechen gelegt wird, bestétigt. Der theoretische Teil der Arbeit macht im
Kapitel 2.1. auf die Wichtigkeit des HoOrens im Anfangerunterricht aufmerksam und
unterstreicht, dass kein Sprechen ohne Héren maglich ist. Es ist von groRer Bedeutung,
dass Lernende am Anfang des Deutschlernens mit genug sprachlichem Input konfrontiert
werden. Dazu z&hlen nicht nur Hortexte, Lieder und Reime, sondern auch alles, was die
Lehrkraft in der Zielsprache sagt. Deswegen sollte die Lehrkraft moglichst viel in der

Zielsprache sprechen.

Es ist aber hervorzuheben, dass man hiermit nicht sagen méchte, dass die anderen
Kompetenzen unwichtig sind. Alle Kompetenzen sind fur den Lernerfolg notwendig,
doch im Anféngerunterricht sollte Horen besonders viel mit den Lernenden trainiert

werden, um sie leichter an das Sprechen in der Zielsprache heranzufiihren.

5) U kojoj jezickoj vjestini Vasi ucenici petog razreda ostvaruju najbolje
rezultate? ©

Auch bei dieser Frage konnten die Deutschlehrenden zwischen schon gegebenen

Antwortmdglichkeiten wéhlen. Sie konnten aber nur eine Option wéhlen.

Die meisten (44%) sagten, dass ihre Finftklassler die besten Ergebnisse beim
Leseverstehen erzielen. Darauffolgend kommen Horverstehen mit 31% und Sprechen mit
25%. Keine Befragten haben Schreiben als Antwort gewahlt. Aus Lehrerperspektive
bestatigt dies die Hypothese, dass Schreiben und Schreibaufgaben fiir Lernende in der
finften Klasse besonders schwierig sind. Im néchsten Kapitel wird dazu noch die

Schulerperspektive kommen.

6 In welcher Sprachkompetenz erzielen Ihre Lernenden in der finften Klasse die besten Ergebnisse?
(Ubersetzung des Verfassers)
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Diese Ergebnisse sind im Weiteren in Form einer Grafik dargestelit.

@ Sluanje i razumijevanje @ Citanje i razumijevanje @ Pisanje Pricanje
Grafik 4

Kompetenzen, in denen Funftklassler die besten Ergebnisse erzielen

Die Ergebnisse sind meines Erachtens nicht Uberraschend, weil es im Lehrwerk, das die
Grundlage fiir den Unterricht ist, viele Ubungen zum Leseverstehen gibt — mehr als die
zum Horverstehen, aber dazu mehr bei der Lehrwerkanalyse im Kapitel 4.2. Es ist aber
in diesem Kontext noch bemerkenswert, dass Horen in der flinften Klasse den Lernenden

vor allem ermdglichen sollte, sich in die deutsche Sprache einzuhdren.

6) Sta je prema Vasem misljenju ucenicima u petom razredu najteze savladati?”’

Wie bei der vorigen Frage konnten die Befragten auch bei dieser Frage nur eine von den

gegebenen Antworten auswahlen.

Folgende Grafik zeigt die Antworten der befragten Lehrkréfte.

7 Was ist Ihrer Meinung nach fir Funftklassler in ihrem Unterricht am schwierigsten zu bewéltigen?
(Ubersetzung des Verfassers)
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@ Odgovoriti/postaviti pitanje na njematkom jeziku @ Napisati pravilno rijei
@ Pravilno izgovoriti i proéitati rijei i reGenice Zapamtiti nove rijeci
@ Razumjeti ono §to govorim na njemackom jeziku

Grafik 5

Das schwierig zu Bewéltigende im Deutschunterricht in der finften Klasse

Der oben gezeigten Grafik 5 ist zu entnehmen, dass die meisten Deutschlehrenden (59%)
Sprechen flr die am schwierigsten zu bewaéltigende Fertigkeit halten. Sie gaben an, dass
es ihren Lernenden schwerfallt, Fragen auf Deutsch zu stellen und auf Fragen auf Deutsch
zu antworten. Gleich danach kommt richtiges Schreiben von Wortern mit 28 Prozent der
Antworten. Es war zu erwarten, dass produktive Fertigkeiten als schwierig zu
bewaltigend eingestuft werden, wodurch zwei Arbeitshypothesen bestatigt wurden -
Schreiben und Schreibaufgaben sind fir Lernende in der funften Klasse besonders
schwierig und bei den Aufgaben zum Sprechen erzielen die Funftklassler schlechtere
Ergebnisse als bei den anderen Ubungen und Aufgaben.

Nach diesen produktiven Fertigkeiten kommen noch richtige Aussprache und richtiges
Vorlesen (6%), sich neue Worter merken (3%) und Verstehen, wenn Deutsch gesprochen
wird (3%). Im theoretischen Teil der Arbeit sind Wege beschrieben, Aussprache und

Wortschatz zu iben, sowie Verstandnis zu sichern und zu prifen.
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7) Mislite li da igre i pjesmice u nastavi mogu pomoci ucenicima pri ucenju stranog
jezika®

Das war eine Ja/Nein-Frage, die alle befragten Lehrenden positiv beantwortet haben. Das

heif3t, dass alle den Standpunkt vertreten, dass Spiele, Reime und Lieder den Lernprozess

fordern kdonnen, was auch eine der Arbeitshypothesen ist. Auch sie wurde aus Perspektive

der Lehrkréfte bestatigt. Im ndchsten Unterkapitel wird auch die Schilerperspektive

kommentiert.

8) Smatrate li da je udzbenik za Sesti razred pogodan i u nastavi u petom razredu? °

Die untenstehende Grafik 6 zeigt, dass der Groliteil der Befragten (72%) das Lehrwerk
fiir die sechste Klasse von Maglajlija fir teilweise geeignet halten. Es ist schon in vorigen
Kapiteln erwéhnt worden, dass es im Kanton Sarajevo kein Lehrwerk gibt, das gezielt fiir
die flinfte Klasse konzipiert ist. In der funften Klasse wird nach dem Lehrwerk fiir die

sechste Klasse unterrichtet, so dass diese Grafik 6 nichts Uberraschendes zeigt.

Die anderen Prozentzahlen sind den Antworten Ja (16%) und Nein (13%) zuzuteilen.

® @ Nein © Teilweise

Grafik 6

Lehrwerk in der fiinften Klasse — passend, unpassend oder teilweise passend?

8 Denken Sie, dass Einsatz von Spielen, Reimen und Liedern im Unterricht den Lernprozess fordern
kann? (Ubersetzung des Verfassers)

9 Sind Sie der Meinung, dass das Lehrwerk fiir die sechste Klasse auch fir den Unterricht in der funften
Klasse geeignet ist? (Ubersetzung des Verfassers)
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In der ndchsten Frage wurden die befragten Deutschlehrenden darum gebeten, ihre

Antwort zu begriinden. Das war eine offene Frage.

@ Gramaticki sadrzaji neprilagodeni Samo prvi dio udzbenika pogodan
@ Potrebna modernizacija sadrZaja Manjak pjesmica i igrica
@ Udzbenik postepeno uvodi uéenika u jezik @ Ostalo

Grafik 7

Warum ist das Lehrwerk passend, unpassend oder teilweise passend?

Aus Grafik 7 geht hervor, dass die meisten Lehrkrafte (28%) der Meinung sind, dass
grammatische Inhalte im Lehrwerk fir die funfte Klasse nicht passend sind. Viele (22%)
denken auch, dass es notwendig ist, das Lehrwerk und somit auch die Lerninhalte zu
modernisieren und aktualisieren. Einige der Anmerkungen waren, dass die Themen, die

im Lehrwerk vorkommen, fur Lernende langweilig seien.

Einige der Befragten (16%) vertreten den Standpunkt, dass nur der erste Teil des
Lehrwerks passend ist, bis auf die Verben. Mit Verben beginnt dann der grammatische
Teil, der sowieso als nicht passend bezeichnet wurde. Dass es an Spielen und Liedern
fehlt, denken 13 Prozent der Befragten und 9 Prozent sagten, dass das Lehrwerk vollig
passend sei. Die restlichen 13 Prozent wurden als Sonstiges gekennzeichnet, weil es sich
um vereinzelte Antworten handelte. So ist eine Lehrkraft der Meinung, dass das Lehrwerk
fiir keine Klasse passend ist und dass es bessere Lehrwerke gibt, die den Lehrenden im

Kanton Sarajevo nicht zur Verfiigung stehen. Noch eine Angabe, die als Sonstiges
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klassifiziert wurde, basiert darauf, dass Texte im Lehrwerk zu schwierig seien und

vereinfacht werden sollten.

Wenn man all das mitberiicksichtigt, kommt man zum Schluss, dass diese Antworten der
Lehrkrafte wieder eine der Hypothesen bestatigt haben - Im Lehrwerk Njemacki jezik za
6. razred devetogodisnjeg osnovnog obrazovanja von Maglajlija gibt es Aufgaben, die
fur den Deutschunterricht in der fiinften Klasse nicht angemessen sind, obwohl das ganze
Lehrwerk fir Anfanger ohne Vorkenntnisse konzipiert ist. Darauf wird aber konkreter

bei der Lehrwerkanalyse eingegangen.

10) Koju vrstu dodatnih materijala ste koristili uz udzbenik? °

@ Pjesmice @ Igrice @ Videi i kratki filmovi Tekstovi @ Ostalo

Grafik 8

Zusatzmaterialien im Unterricht

Bei dieser Frage hatten die Lehrkrafte schon vorgegebene Antwortmoglichkeiten,

konnten aber auch selbst weitere Antworten hinzufiigen.

Die Ergebnisse sind der obigen Grafik 8 zu entnehmen. Die meisten Deutschlehrenden
haben Spiele (35%) und Reime und Lieder (33%) als Zusatzmaterial benutzt.

10 \Welche Materialien haben Sie als Erganzung zum Lehrwerk benutzt? (Ubersetzung des Verfassers)
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Viele haben auch Videos und Kurzfilme in ihrem Deutschunterricht eingesetzt (23%).
Texte als Ergdnzung zum Lehrwerk waren nicht so populér — nur 6 Prozent der Befragten
haben diese Option gewahlt. Bei diesen 4 Prozent der sonstigen Angaben ging es um Quiz
und Préasentationen und eine Lehrkraft, die angegeben hat, dass sie keinen Bedarf hatte,

nach Zusatzmaterialien zu greifen.

Hiermit ist noch eine Arbeitshypothese bestatigt - Im Unterricht mit 10-Jahrigen werden

Zusatzmaterialien als Erganzung / Ersatz zum Lehrwerk benutzt.

11) Da li ste nekada bili na usavrsavanju koje Vam je pomoglo u

radu s desetogodisnjacima?'!

Diese vorletzte Frage war eine Ja/Nein-Frage. Folgendes Diagramm stellt die Ergebnisse
dar.

® Da @ Ne

Grafik 9

Fortbildungen flr die Arbeit mit Zehnjahrigen

Der GroBteil der befragten Deutschlehrenden (56%) will an einer Fortbildung

teilgenommen haben, die ihnen beim Unterrichten in der funften Klasse behilflich war.

11 Haben Sie schon einmal an einer Fortbildung teilgenommen, die Ihnen bei der Arbeit mit Zehnjéhrigen
behilflich war?
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Die anderen haben noch nie an einer Fort- oder Weiterbildung teilgenommen, von denen
sie im Bereich Friihes Deutschlehren profitieren konnten. Dies ist wieder als Kritikpunkt,

der sich an das Bildungsministerium im Kanton Sarajevo richtet.

Obwohl es auch viele gibt, die keine Schulungen zum Thema DaF fir Kinder besuchten,
wiederlegen diese Ergebnisse die Arbeitshypothese, dass Lehrkrafte, die Deutsch in der
funften Klasse unterrichten, keine Schulungen mit Schwerpunkt Deutschlernen mit

Kindern besucht haben.

Die letzte, zwoélfte Frage war eine offene Frage, in der den Befragten die Mdglichkeit
gegeben wurde, noch etwas zu schreiben. Der Grof3teil aller Kommentare ist auf dasselbe
zuruckzufuhren — von Anfang an viel auf Deutsch sprechen, so dass sich die Lernenden
in die Zielsprache einhdren kdnnen, was sich positiv auf ihre spatere Sprachproduktion
auswirken wird. Weitere Anmerkungen der Deutschlehrenden beziehen sich wieder auf
das Lehrwerk von Maglajlija, das als nicht authentisch bezeichnet wurde. Ein VVorschlag
ist, vom Bildungsministerium zu verlangen, den Deutschlehrenden im Kanton Sarajevo

neue Lehrwerke aus deutschsprachigem Raum zur Verfiigung zu stellen.

Ein weiterer Punkt, auf den aufmerksam gemacht wurde, ist die Stundenverteilung. Es ist
schon erwéhnt worden, dass Lernende in der fiinften Klasse zwei Stunden wochentlich
Deutsch haben. Danach steigen sie in die sechste Klasse auf, in der sie nur eine Stunde
pro Woche Deutsch haben, wodurch die Lernkontinuitét beeintréchtigt wird. Dies wurde

seitens der Deutschlehrenden stark kritisiert.

Am Ende ist noch zu erwahnen, dass viele Deutschlehrende der Meinung sind, dass man
schon ab der vierten Klasse mit dem Deutschlernen beginnen konnte — je friher desto

besser.

Bei der Auswertung dieser Umfrage wurden Meinungen und Erfahrungen von
Deutschlehrenden im Kanton Sarajevo présentiert und interpretiert. Im nachsten Schritt
geht es um die Darstellung der Schulerperspektive und ihrer Meinung (ber den

Deutschunterricht.
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4.2. Auswertung der Umfrage mit Deutschlernenden

Es wurde schon erwahnt, dass die Umfrage auch mit den Deutschlernenden durchgefihrt
wurde. An der Umfrage haben 301 Deutschlernende der funften Klasse aus sechs
Grundschulen im Kanton Sarajevo teilgenommen — JU OS ,,Safvet-beg Basagi¢*; JU OS
,,éejh Muhamed ef. Hadzijamakovi¢*; JU 08 ,,.Dzemaludin Caugevi¢®; JU OS ,,Pofali¢i;
JU 08 ,,Skender Kulenovi¢“ und JU ,,Peta osnovna $kola* Die Umfrage wurde im Jahr
2018 durchgefiihrt und besteht aus insgesamt 19 Fragen, die im Weiteren présentiert
werden. Darauffolgend werden auch die Antworten préasentiert und kommentiert. Es ist
zu erwéhnen, dass der Fragebogen in schriftlicher Form seitens der Lernenden ausgefullt
wurde und befindet sich in Originalform im Anhang der Arbeit.

1) Je li ti drago zbog toga sto ucis njemacki jezik? 12

® DA @ NE

Grafik 10

Reaktion der Funftklassler auf das Deutschlernen in der flinften Klasse

Aus Grafik 10 kommt hervor, dass fast alle Lernenden froh sind, dass sie die Mdglichkeit
bekommen haben, Deutsch zu lernen. Sogar 95 Prozent aller Befragten haben positiv
geantwortet. Dies bestatigt die Hypothese der Arbeit, dass die Lernenden in der fiinften

Klasse gern Deutsch lernen.

12 Bist du froh, dass du die Mdglichkeit hast, Deutsch zu lernen? (Ubersetzung des Verfassers)

45



Die anderen 5 Prozent haben negativ geantwortet. Man kann davon ausgehen, dass der
Deutschunterricht ihre Erwartungen nicht erfullt hat, oder dass sie die gewiinschten
Leistungen im Deutschunterricht nicht erzielt haben. Dies mag durch die Auswertung

weiterer Fragen zum Vorschein kommen.

2) Kada bi ti bio/bila nastavnik/nastavnica, kojom bi ocjenom od 1 do 5
ocijenio/ocijenila dosadasnju nastavu njemackog jezika? 3

o1 2 ® 3 -+ o5

Grafik 11

Bewertung des Unterrichts

Bei dieser Frage sollten die Lernenden ihren bisherigen Deutschunterricht bewerten. Zur
Bewertung wurde die Skala von 1 (sehr schlecht) bis 5 (sehr gut) gegeben. Die meisten
Lernenden (69%) haben ihren Deutschunterricht mit der besten Note bewertet und halten
ihn fur sehr gut. Insgesamt 23 Prozent der befragten Funftklassler halten ihren
Deutschunterricht fur gut und haben ihn mit der Note 4 bewertet. Wenige (5%) gaben die
befriedigende Note 3 und sehr wenige (3%) sagten, ihr Deutschunterricht sei schlecht.

Niemand von den Befragten halt seinen Deutschunterricht fur sehr schlecht.

13 Wie wirdest du deinen bisherigen Deutschunterricht auf der Skala von 1 bis 5 bewerten, wenn du
der/die Lehrende warst? (Ubersetzung des Verfassers)
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Als Lehrkraft sollte man mit diesen Ergebnissen zufrieden sein, weil die meisten
Lernenden ihren Deutschunterricht fir sehr gut oder gut halten. Diejenigen, die den
Unterricht mit 3 bewertet haben, sind generell zufrieden, aber es gab offensichtlich auch
Aspekte, mit denen sie nicht zufrieden waren. Einige der Befragten gaben an, dass sie an
einem Deutschkurs teilnehmen oder teilgenommen haben, weswegen die Lerninhalte fiir
sie zu leicht waren. Einige sagten auch, dass sie es mehr an Lerninhalten hatten. All das
kann den Gesamteindruck beeinflussen. Weitere Anmerkungen und Kommentare der

Lernenden werden bei der Auswertung der Frage 16 présentiert.

3) Sta ti se u nastavi njemackog jezika najvise dopada?**

@ Nastavnik / Nastavnica @ Igreunastavi @ Gradivo
Ucenje novih rijedi ® Sve @ Pri¢anje na njematkom
Atmosfera na asu Pjesmice @ Ugenje glagola
@ Ostalo
Grafik 12

Das, was den Fiinftkl&sslern in ihrem Deutschunterricht am meisten gefallt

Bei dieser offenen Frage sollten die Lernenden schreiben, was ihnen in ihrem

Deutschunterricht am meisten gefallt. Ihre Antworten wurden gruppiert und sind dem

14 Was gefallt dir am meisten in deinem Deutschunterricht? (Ubersetzung des Verfassers)
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obigen Diagramm zu entnehmen. Der Mehrheit der befragten Fiinftklassler (20%) gefallt
die Lehrkraft am besten. Dieses Ergebnis unterstreicht das, was im theoretischen Teil

Uber die Rolle der Lehrenden im Unterricht geschrieben wurde — siehe Kapitel 1.5.

Man sollte das, was Krumm (2014) gesagt hat, nicht aus den Augen verlieren — sogar 30

Prozent des Lernerfolgs hangt von der Lehrkraft ab.

Viele Lernende (18%) sagten, dass ihnen Spiele im Unterricht am besten gefallen, was
auch zu erwarten war. Dieses Ergebnis bestétigt die Hypothese der Arbeit, dass es fir die
Funftklassler besonders wichtig ist, im Prozess des Deutschlernens genug Maoglichkeiten
zum Spielen zu haben. Dieses Spielerische im Unterricht durchzieht die ganze Arbeit wie
ein roter Faden und so sollte es auch im Unterricht sein. Was fur Spiele die Lernenden

besonders mogen, wird bei der Auswertung der Frage 8 gezeigt.

Die Grafik 12 zeigt auch, dass 15 Prozent der Befragten die Lerninhalte fur das Beste im
Deutschunterricht halten. Einige der Anmerkungen von Lernenden waren, dass sie gern
die Aufgaben im Arbeitsbuch bearbeiten. Daran knupft das Lernen neuer Worter an, das
von 12 Prozent der Lernenden als Antwort gewéhlt wurde. Daraus ist zu schlief3en, dass
viele Lernende gern Deutsch lernen. Das war auch eine der Arbeitshypothesen, die schon

bei der Auswertung der ersten Frage bestatigt wurde.

Dass ihnen alles im Deutschunterricht geféllt, haben 8 Prozent der befragten Lernenden
gesagt. Dieses Ergebnis ist auch positiv zu sehen und sollte motivierend auf

Deutschlehrende wirken.

Danach kommen auf Deutsch sprechen, Atmosphére in der Stunde und Lieder mit einem
Prozentsatz von 6%. Es gab auch Lernende (5%), denen die Verben und ihre Konjugation
am besten gefallen. Die restlichen Prozentzahlen (4%) sind Antworten zuzuteilen, die in
der Grafik als Sonstiges dargestellt wurden, weil sie nicht oft vorkamen. So gab es sechs
Kinder, denen nichts im Deutschunterricht geféllt. Finf Lernende sagten, ihnen gefallt es
am meisten, wenn sie Deutsch durch Bilder lernen und es gab auch vier Befragte, denen

die von der Lehrkraft erstellten Prasentationen am besten gefallen.

Durch diese Frage wollte man erfahren, was den Lernenden generell im

Deutschunterricht in der funften Klasse gefallt.

Die néchste Frage ist auch ahnlich, bezieht sich aber konkret auf Lerninhalte, die
bearbeitet wurden. Die Lernenden sollten angeben, welche Lektion fur sie am

interessantesten war. Auch diese nachste Frage war eine offene Frage.
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4) Koja tije lekcija bila najzanimljivija i najdraza? ¥

@ Hannas Geburtstagsparty & Jahreszeiten und Wetter @& Familie Schule
@ Uhrzeiten @ Alle Lektionen ©® Zahlen @ Wochentage
@ Griien

Grafik 13

Die interessanteste Lektion

Grafik 13 zeigt, dass Hannas Geburtstagsparty von der Mehrheit der Lernenden (26%)
als die interessanteste und beliebteste Lektion gewahlt wurde. Danach kommen noch
Jahreszeiten und Wetter mit 24%, Familie mit 12%, Schule mit 10%, Uhrzeiten mit 8%,
Zahlen und Wochentage mit 5% und GriRen mit 3%. Erwahnenswert ist auch, dass 8
Prozent der Befragten sagten, dass alle bearbeiteten Lektionen fir sie sehr interessant und

beliebt waren.

Es stellt sich aber die Frage, inwieweit diese Themen fur Funftklassler passend sind,
besonders unter Beriicksichtigung des Standpunktes von einigen Deutschlehrenden, dass
Themen fur Flnftkl&ssler aktualisiert und angepasst werden sollten. Mit dieser Frage
beschéftigt sich das nachste Unterkapitel, in dem das Curriculum und Lehrwerk
ausfihrlicher présentiert werden.

15 Was war fiir dich die interessanteste und beliebteste Lektion? (Ubersetzung des Verfassers)

49



5) Mislis li da ti igre i pjesmice mogu pomoci u ucenju njemackog jezika?®

Das war eine Ja/Nein-Frage, auf die der Grol3teil der Lernenden positiv geantwortet hat.

® Da @ Ne

Grafik 14

Lieder und Spiele im Deutschunterricht — ja oder nein?

Insgesamt denken 86 Prozent der befragten Funftklassler, dass sie von Liedern und
Spielen im Unterricht profitieren kdnnen und dass dies lernforderlich ist, was auch der
theoretische Teil der Arbeit bestitigt. Die restlichen 14 Prozent haben negativ

geantwortet und sind anderer Meinung.

6) a. Koliko si pjesmica dosad naucio/naucila na njemackom jeziku? *”

Diese sechste Frage besteht aus zwei Teilen. Im ersten Teil sollten die Lernenden
angeben, wie viele Lieder oder Gedichte sie auf Deutsch gelernt haben und im zweiten

Teil, welches Lied oder Gedicht sie am liebsten auf Deutsch singen.

16 Bist du der Meinung, dass dir Lieder und Spiele beim Deutschlernen helfen konnen? (Ubersetzung des

Verfassers)
17 Wie viele Lieder hast du bisher auf Deutsch gelernt? (Ubersetzung des Verfassers)
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®o @13 0 46 7-9 ® 10+

Grafik 15

Anzahl der gelernten Lieder auf Deutsch

Es ist der Grafik 15 zu entnehmen, dass die meisten Lernenden (41%) eins bis drei Lieder
gelernt haben. Diese Option war am populérsten. Danach kommt die Option vier bis sechs
Lieder mit 37 Prozent der Antworten. Auf die Option sieben bis neun Lieder entfallen 12
Prozent der Stimmabgaben, wéhrend 6 Prozent der Befragten sagte, dass sie zehn oder
mehr als zehn Lieder auf Deutsch gelernt haben. Es gab auch 5 Prozent der Lernenden,

die sagten, sie hatten keine Lieder auf Deutsch gelernt.

Sowohl Lehrende als auch Lernende sind der Meinung, dass Lieder im
Fremdsprachenunterricht lernférderlich und behilflich sein kdnnen. Wenn man darauf
Bezug nimmt, dann kann man sagen, dass die Mehrheit der befragten Deutschlernenden
nur wenige Lieder auf Deutsch gelernt hat. Man sollte als Lehrkraft daran arbeiten, diese

Zahl zu erhéhen.

Es ist lobenswert, dass es auch Lernende gibt, die sogar mehr als zehn Lieder auf Deutsch

gelernt haben.
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6) b. Koju pjesmicu na njemackom najradije pjevas?*8

@ Es war eine Mutter @ Alles Gute zum Geburtstag
@ Guten Morgen, sagt die Sonne Das ABC-Lied
® Eins, zwei, Polizei @® Kein Lied
@ Sontiges
Grafik 16

Lieder und Gedichte, die Funftklassler am liebsten singen

Im zweiten Teil der sechsten Frage geht es um ein konkretes Lied oder Gedicht.

Das war eine offene Frage, bei der die Lernenden das Lied schreiben sollten, das sie am
liebsten auf Deutsch singen. Aus der Grafik 16 kommen die Ergebnisse hervor.

Der Groliteil der Lernenden (25%) sagte, das Gedicht Es war eine Mutter zum Thema
Jahreszeiten ist ihr Lieblingsgedicht. Auf der zweiten Position befindet sich mit 23
Prozent das Geburtstagslied. Danach kommen noch Guten Morgen, sagt die Sonne
(17%), das ABC-Lied (11%), und das Zahlenlied Eins, zwei, Polizei (10%). Die anderen
10 Prozent der Befragten singen keine Lieder auf Deutsch.

Wenn man diese sechste Frage einheitlich betrachtet — Teil a + Teil b — kann man sagen,

dass fast alle Lernenden mindestens ein Lied auf Deutsch gelernt haben und dass sie am

18 Welches Lied singst du am liebsten auf Deutsch? (Ubersetzung des Verfassers)
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liebsten das Lied zu den Jahreszeiten und das Geburtstagslied singen. Dies spricht auch
dafiir, dass Zehnjéhrige gern Lieder und Reime lernen, was eine der Hypothesen ist.
Wenige Lernende wollen keine Lieder auf Deutsch gelernt haben, aber das heif3t nicht,
dass Lieder kein Bestandteil ihres Deutschunterrichts waren. Die Prozentzahl ist zu
niedrig, um von einer gesamten Klasse sprechen zu kdnnen. Demnach kann man davon
ausgehen, dass Lieder doch ein Teil ihres Unterrichts waren, aber dass sie die Befragten

nicht gelernt haben.

Im Weiteren werden die Fragen zum Thema Spiele im Deutschunterricht ausgewertet.

7) Da li si njemacki jezik ucio/ucila kroz igru? ¥°

@® Da @ Ne

Grafik 17

Spielerisch Deutsch lernen — ja oder nein?

Die Mehrheit der befragten Finftklassler (76%) hat positiv geantwortet, was heil3t, dass

sie Deutsch auf spielerische Art und Weise gelernt haben.

Einige (24%) antworteten negativ und haben Deutsch nicht spielerisch gelernt, was unter
Berticksichtigung von all dem, worauf diese Arbeit basiert, kritisch zu betrachten ist. An

19 Hast du Deutsch spielerisch gelernt? (Ubersetzung des Verfassers)
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dieser Stelle sollte man anmerken, dass es generell wiinschenswert ist, spielerische
Elemente in den Fremdsprachenunterricht zu integrieren. Dies gilt nicht nur fir den
Unterricht mit Finftkl&sslern und Kindern, sondern fir alle Altersstufen. Im Unterricht
mit Kindern sollten Spiele mdglichst viel eingesetzt werden und dominant sein. Im
Unterricht mit dlteren Lernenden sollten diese spielerischen Elemente nicht unbedingt

dominieren, aber man dirfte keinesfalls auf sie verzichten.

8) Kaojati se igra na casu njemackog jezika najvise dopala? Opisi je.?°

© Igranje lopticom @ Igre pogadanja @ Tick-Tack-Bum
Igranje uloga @ Nismo se igrali @ Bingo
@ Ostalo
Grafik 18

Spiele, die den Flinftklasslern am besten gefallen

Dies war eine offene Frage, in der die Lernenden geschrieben haben, was ihr
Lieblingsspiel aus dem Deutschunterricht ist. Die Grafik 18 zeigt, dass die meisten
Befragten (31%) am liebsten mit dem Ball spielen. Die Mehrheit hat dieses Spiel im

Kontext der Einlibung von Zahlen und der neuen Lexik erwahnt. Auf Position 2 sind

20 \Welches Spiel aus dem Deutschunterricht hat dir am besten gefallen? Beschreibe es. (Ubersetzung des
Verfassers)
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Ratespiele mit 26 Prozent der Stimmabgaben. Dazu zahlen vor allem Galgenménnchen

und Ubungen zur Lexik.

Das nachste Spiel, auf das 16 Prozent entfallen, ist Tick-Tack-Boom. Es handelt sich um
ein Wortspiel, das mit einer Bombe gespielt wird. Diese Bombe stellt einen Timer dar
und niemand weil} es, in welchem Moment sie explodieren wird. Man muss schnell
handeln und richtige Antworten geben. Dieses Spiel kann man im Internet bestellen und
dann weiter den Themen und der Alters- und Niveaustufe der Lernenden anpassen. In der

FuBnote?! ist der Link zum Spiel und den Spielanleitungen zu finden.

Man kann schon jetzt feststellen, dass die drei beliebtesten Spiele im Kontext der
Einubung der Lexik erwédhnt wurden. Es ist aber auch zu erwahnen, dass sich fast alle

Spiele den Lernsituationen und Lernkontexten anpassen und modifizieren lassen.

Rollenspiele sind auf Position 4 mit 11 Prozent der Stimmabgaben. In diesem Kontext
wurde am haufigsten die Lektion Ein Telefongesprach genannt, bei der die Lernenden ein
Telefongesprach simuliert haben. Es gab aber auch diejenigen, die keine Spiele im
Unterricht gespielt haben — 8 Prozent der Stimmabgaben entfallen auf diese Option, was
wieder Kritisch zu betrachten ist, weil das Spielerische im Unterricht mit Zehnjahrigen
dominieren sollte. Wenige der Befragten (5%) haben Bingo als ihr Lieblingsspiel genannt
— im Kontext der Buchstaben- und Zahleneinibung. Es gab noch weitere vereinzelte
Antworten (4%), die als Sonstiges klassifiziert wurden. Diese sind vor allem: Frage sucht

Antwort, Internetspiele, Karaoke, Puzzle und Kreuzwortratsel.

Eine der Arbeitshypothesen lautet, dass Bewegungsspiele den Lernenden in der funften
Klasse besonders viel Spa machen. Nach der Auswertung dieser Frage kann die
Hypothese nicht hundertprozentig bestatigt werden, weil man das Spiel mit dem Ball auch
sitzend machen kann und muss sich nicht unbedingt bewegen. Keine der genannten Spiele

sind eindeutig in die Kategorie der Bewegungsspiele einzuordnen.

2 hitps://www.piatnik.com/spiele/marken/tick-tack-bumm/tick-tack-bumm
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9) Mislis li da su zadaci u udzbeniku i radnoj svesci za njemacki jezik zanimljivi i
razumljivi? 22

Die neunte Frage war eine Ja/Nein-Frage, durch die man erfahren wollte, ob Ubungen
und Aufgaben aus dem Lehr- und Arbeitsbuch fir die sechste Klasse auch fir

Funftklassler verstandlich und interessant sind.

Folgende Grafik zeigt die Ergebnisse.

® Da @ Ne

Grafik 19

Ubungen und Aufgaben aus dem Lehrwerk

Der GroBteil der befragten Lernenden (82%) ist der Meinung, dass Lerninhalte im
Lehrwerkpaket von Maglajlija interessant und verstandlich sind. Die restlichen 18

Prozent haben negativ geantwortet und teilen diese Meinung nicht.

Wenn man die Antworten der Lehrkréfte, die sich auf das Lehrwerk beziehen, mit diesen
vergleicht, dann stellt man fest, dass sie sich bedeutend voneinander unterscheiden. Fast
alle Lehrkrafte sind der Meinung, dass das benutze Lehrwerk nur teilweise fir die fiinfte
Klasse passend ist. Eine der Arbeitshypothesen basiert auch darauf. Doch fir die

Mehrheit der Lernenden sind die Ubungen und Aufgaben aus dem Lehrwerk interessant

22 Denkst du, dass Ubungen und Aufgaben aus dem Lehr- und Arbeitsbuch interessant und verstandlich
sind? (Ubersetzung des Verfassers)
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und verstandlich. Man kann davon ausgehen, dass die Hilfestellung der Lehrkréfte dazu
beigetragen hat, dass die Lernenden alles flr verstandlich halten. Es kann aber der Fall
sein, dass eine Ubung oder Aufgabe trotz ihrer Verstandlichkeit nicht passend ist. Darauf

wird ausfihrlicher im nachsten Unterkapitel 4.3. eingegangen.

10) Zaokruzi Sta si pored udzbenika i radne sveske jos koristio/koristila za ucenje
njemackog jezika.??

Bei dieser Frage geht es um zusétzliche Materialien, die den Lernenden beim
Deutschlernen geholfen haben. Die Antwortmdglichkeiten wurden vorgegeben und die
Lernenden konnten mehrere Optionen wahlen. Die Ergebnisse sind dem Diagramm unten

Zu entnehmen.

® Internet @ Slike @ Rjednik CD @ Niita

Grafik 20
Zusatzmaterialien zum Deutschlernen

Die meisten Lernenden (28%) haben Internet als zusatzliche Quelle zum Deutschlernen
benutzt. Das war zu erwarten, weil es heutzutage viele Online-Angebote zum Lernen der

Fremdsprachen gibt. Verschiedene Apps zum Lernen neuer Worter oder zum Uben von

23 Kreuze an, was du neben dem Lehr- und Arbeitsbuch zum Deutschlernen benutzt hast. (Ubersetzung
des Verfassers)
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Grammatik, deutsche Musik und Lernvideos auf YouTube sind nur einige der Beispiele
fur das abwechslungsreiche Angebot im Internet.

Mit 22 Prozent der Stimmabgaben sind Bilder und Wérterbuch auf Position 2. Danach
kommt noch die CD (8%). Es gab auch einen Lernenden, der keine dieser Optionen
wahlte. Er sagte, dass Hilfe der Verwandten seine zusatzliche Quelle fir das
Deutschlernen war. Wenige Befragte (8%) haben die Option Nichts ausgewéhlt. In
diesem Kontext sollte erwéhnt werden, dass es auch zu den Aufgaben der Lehrkraft

gehort, die Lernenden auf zusétzliche Lernangebote hinzuweisen.

11) Mislis i da je njemacki jezik tezak??*

Bei dieser Ja/Nein-Frage sollten die Lernenden sagen, ob sie die deutsche Sprache fir
schwierig halten. Aus der Grafik 21 geht hervor, dass die meisten von den befragten
Lernenden, insgesamt 65 Prozent, den Standpunkt vertreten, dass Deutsch nicht schwierig
ist. Es gibt aber auch 35 Prozent der Lernenden, die gesagt haben, dass Deutsch fir sie

schwierig ist.

® Da @ Ne
Grafik 21

Deutsch — schwierig oder nicht?

24 Denkst du, dass deutsche Sprache schwierig ist? (Ubersetzung des Verfassers)
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Es ist schon erwéhnt worden, dass Lernende in der flinften Klasse mit dem Deutschlernen
erst beginnen. In diesem Alter sind sie in der Regel motivierter und am Lernen
interessierter — siehe den theoretischen Teil der Arbeit. Man darf aber auch nicht aus den
Augen verlieren, dass viele Lernende Angst vor Fremdem und Unbekanntem haben — in
diesem konkreten Fall vor der deutschen Sprache, die oft als schwierig bezeichnet wird.
Dies kann ein Hindernis im Prozess des Deutschlernens darstellen. Auf3erdem kann es
der Fall sein, dass Lernende, die keine guten Leistungen erzielen, dadurch demotiviert
werden. Dies fihrt dann dazu, dass sie Deutsch als schwierig empfinden. In diesem
Kontext ist es erwahnenswert, dass es die Aufgabe der Lehrkraft ist, ihren Unterricht so
zu gestalten, dass sich auch solche Kinder wohlfiihlen. Man sollte den Unterricht
binnendifferenziert gestalten, so dass auch leistungsschwéachere Lernende Erfolge
erzielen kénnen, was sich positiv auf ihre Motivation zum weiteren Lernen und generell

auf ihre Einstellung zur deutschen Sprache auswirken kann.

12) Sta ti je najteze kad ucis njemacki jezik? 2°

Bei dieser Frage sollten die Lernenden nur eine der vorgegebenen Antwortmoglichkeiten
wéhlen. Dadurch wollte man feststellen, was nach der Meinung der Deutschlernenden

der flinften Klasse am schwierigsten beim Lernen der deutschen Sprache ist.

Die Ergebnisse gehen aus der untenstehenden Grafik 22 hervor. Die meisten Lernenden
(27%) sind der Meinung, dass das richtige Schreiben am schwierigsten ist. Dies besagt
auch eine der Arbeitshypothesen der Arbeit, die schon im vorigen Unterkapitel aus der
Perspektive der Lehrkrafte bestatigt wurde — Schreiben und Schreibaufgaben sind flr
Lernende in der flinften Klasse besonders schwierig. Durch die Auswertung dieser Frage

wird dies auch aus der Perspektive der Lernenden bestatigt.

25 Was fallt dir beim Deutschlernen am schwersten? (Ubersetzung des Verfassers)
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@ Pravilno napisati rijeci

Razumjeti nastavnika/icu kada pri¢a na njema¢kom
Zapamtiti nove rijeci

Pravilno izgovoriti i procitati rijeci i reenice

@ Odgovoriti na pitanje ili postaviti pitanje na njemackom

Grafik 22

Das Schwierigste beim Deutschlernen

Als Néchstes kommt die Option Die Lehrkraft beim Deutschsprechen verstehen mit 22
Prozent der Stimmabgaben. Hierzu sollte als Anmerkung noch gesagt werden, dass es in
der Regel von der Lehrkraft selbst abhéngt, ob sie von ihren Lernenden verstanden wird,
oder nicht. Man sollte sich als Lehrkraft verschiedener Mittel nonverbaler
Kommunikation bedienen, um den Lernenden ihren Prozess des Verstehens zu
erleichtern. Man sollte als Lehrkraft keinesfalls auf das Deutschsprechen verzichten, weil
die Lernenden diesen sprachlichen Input, der sie an das Sprechen heranfuhren sollte,
unbedingt brauchen. Davon war auch im theoretischen Teil der Arbeit die Rede. Alle
Lehrkrafte sollten an ihrer Lehrersprache arbeiten und auch in der Lage sein, diese dem

Niveau der Lernenden anpassen zu kdnnen.

Auf Position 3 befindet sich die Option Sich die neuen Waérter merken mit 21 Prozent der
Stimmabgaben. Im Kapitel 2.4. wurde Wortschatzvermittlung thematisiert und dort sind
auch Wege beschrieben, wie man als Lehrkraft das Lernen neuer Worter bei ihren
Lernenden unterstltzen kann und soll. Man sollte vor allem darauf achten, dass nicht

mehr als 10 neue Worter pro Stunde eingefuhrt werden.
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Richtiges Aussprechen und Vorlesen und Fragen auf Deutsch stellen / Auf Fragen auf
Deutsch antworten sind mit je 15 Prozent auf dem letzten Platz. Auch dazu sind wichtige
Informationen im Kapitel 2.1. und 2.3. zu finden. Jedenfalls ist es bemerkenswert, dass
die Lehrkraft als Vorbild fir die gute Aussprache sein sollte und dass man Kinder im
Anféangerunterricht zum Sprechen nicht zwingen sollte. Lehrkrafte kbnnen und sollten
von Anfangern nicht erwarten, dass sie sofort frei sprechen. Stattdessen sollte man lieber

alle Schritte durchgehen, die die Lernenden auf das Sprechen vorbereiten.

13) ZaokruZi Sta ne volis u nastavi njemackog jezika. 26

@ Pisati diktat
@ Uciti o glagolima i kako se oni tvore
© Citati lekciju naglas
Glumiti likove iz lekcije i govoriti recenice koje oni govore
@ Uiiti i pjevati pjesmice

Grafik 23
Was geféllt den Flnftklasslern in ihrem Deutschunterricht nicht?

Die Grafik 23 zeigt, dass Diktate schreiben den meisten Befragten gar nicht geféllt. Daran
knupft das Ergebnis der vorigen Frage an — richtiges Schreiben von Waértern und Satzen
wurde fir das Schwierigste beim Deutschlernen gehalten. Auerdem sollte man nicht aus

den Augen verlieren, dass das Schreiben von Wortern erst am Ende kommt — wenn sie

26 Kreuze an, was du in deinem Deutschunterricht nicht magst. (Ubersetzung des Verfassers)
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die Lernenden gehort, verstanden, wiederholt und ausgesprochen haben. Dazu mehr im
Kapitel 2.2.

Verben und Bildung von Verben kommt gleich danach. Insgesamt 27 Prozent der
Lernenden mdgen es nicht, Verben zu lernen. Einer der moglichen Griinde kénnte eben
im Lehrwerk und der Bewusstmachung der Grammatik liegen. Darauf wird bei der
Lehrwerkanalyse naher eingegangen. Es wurde schon mehrmals erwéhnt, dass die
Grammatikvermittlung in der funften Klasse méglichst unbewusst geschehen sollte und

ohne dass man von den Lernenden verlangt, liber die Sprache bewusst zu reflektieren.

Danach kommen noch das Vorlesen von Lektionen (16%), Rollenspiele, bei denen

vorgelesen wird (14%) und Lernen und Singen von Liedern (12%).

Es hat sich herausgestellt, dass es mehrere Befragten gab, denen die Rollenspiele nicht
gefallen, als diejenigen, die das gut finden. Bei der Auswertung der Frage 8 haben 11
Prozent der Lernenden gesagt, dass sie die Rollenspiele fir das beliebteste Spiel halten.

Bei dieser Frage dagegen waren es 14 Prozent der Befragten, denen das nicht gefalit.

Ahnlich ist es auch mit Liedern. Wenn man auch die Auswertung der Frage 6 in Bezug
nimmt, dann kann man sagen, dass es zwischen 10 und 12 Prozent der Befragten gibt,
denen das Lernen und Singen von Liedern nicht gefallt. Auch bei Liedern besteht die
Gefahr, Lernende zu demotivieren. Wenn die Lehrkraft sofort von ihren Lernenden
verlangt, ein Lied alleine vorzulesen oder zu singen, dann wirkt das beéngstigend auf sie,
weil die Chancen, einen Fehler zu machen, grol3 sind. Man sollte immer genug Zeit ftr
das Chorsingen und Einuben der Aussprache einplanen, um die Lernenden zu

unterstiitzen. Dies gilt auch fir Rollenspiele.

14) Da li su ti bile potrebne instrukcije iz Njemackog jezika??’

Diese vierzehnte Frage war eine Ja/Nein-Frage, bei denen die Befragten angeben sollten,

ob sie Nachhilfe fur Deutsch brauchten.

27 Brauchtest du Nachhilfestunden fiir Deutsch?
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® Da @ Ne
Grafik 24

Nachhilfe in Deutsch — ja oder nein?

Die Mehrheit der Lernenden (81%) hatte keinen Bedarf fur Nachhilfestunden. Die
restlichen 19 Prozent gaben an, dass sie doch Nachhilfe brauchten. Es stellt sich aber die
Frage, ob es unter diesen 81 Prozent der Befragten Personen gibt, die Hilfe von den Eltern
oder aus anderen Quellen bekamen. Dies wird aus der Auswertung der nachsten Frage

klar, die an dieses Ergebnis knupft.

15) Sta je to §to nisi mogao/mogla sam/sama savladati pa ti je bila potrebna
pomoc? %8

Mit dieser Frage waren nicht nur Nachhilfestunden gemeint, sondern generell Hilfe beim

Lernen schwieriger Einheiten, die aus irgendeiner Quelle stammte.

Die Befragten haben bei dieser offenen Frage selbst ihre Antworten geschrieben, die bei
der Auswertung gruppiert wurden und werden im Weiteren durch die Grafik 25

prasentiert.

28 Gibt es etwas, was du nicht alleine bewaltigen konntest und wofiir du Hilfe brauchtest? (Ubersetzung
des Verfassers)
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@ Sve sam mogao/mogla sam savladati Glagoli i njihova knjugacija

©® Citanje i izgovaranje Pisanje
® Clanovi @ Redenice i raspored rijeci
@ Ostalo

Grafik 25

Dabei brauchten die befragten Fiinftkl&ssler Hilfe

Aus der Grafik 25 geht hervor, dass der GroRteil der Lernenden doch Hilfe beim
Deutschlernen brauchte. Insgesamt haben 64 Prozent aller Befragten gesagt, dass sie nicht
alles alleine schaffen konnten. Alles alleine zu schaffen, konnten 36 Prozent der befragten

Finftklassler.

Diejenigen, die nicht alles alleine bewaéltigen konnten, brauchten Unterstiitzung in
folgenden Aspekten: Verben und Konjugation (24%), Schreiben (14%), Vorlesen und
Aussprechen (12%), Artikelworter (6%) und Satze und Wortstellung (5%). Es gab noch
weitere Antworten, die nicht so viele Treffer hatten (3%), so dass sie als Sonstiges

klassifiziert wurden. Dabei handelte es sich um Uhrzeiten und Wochentage.

Obwohl schon bestétigt wurde, dass Schreiben und Schreibaufgaben fiir Flunftklassler
besonders schwierig sind, befinden sie sich in diesem Fall nicht auf Position 1, sondern
auf Position 2. Hier sind Verben und Konjugation als Lerninhalte zu verstehen, bei denen
die Lernenden am meisten Unterstltzung brauchen. Es mag sein, dass die Art und Weise,
wie Uber Verben gelernt wird, fur sie nicht passend sind. Dies wird die Lehrwerkanalyse

im néchsten Unterkapitel zeigen. Generell lasst sich nach der Auswertung dieser Frage
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sagen, dass die meisten Lernenden, die nicht alles alleine schaffen kdnnen, Hilfe bei der

Bewiltigung der Grammatik haben — Verben, Artikelworter, Satze und Wortstellung.

16) Kada bi mogao/mogla promijeniti nesto u nastavi njemackog jezika, cega bi
trebalo biti vise a ¢ega manje? %°

Das war eine offene Frage, die aus zwei Teilen besteht. Die Lernenden sollten im ersten

Teil schreiben, was ihrer Meinung nach noch stérker im Deutschunterricht gefordert

werden sollte und im zweiten Teil ging es darum, was im Unterricht weniger vertreten

sein sollte.

Zunachst werden die Ergebnisse vom ersten Teil présentiert.

® Igara @ Nicega ne bi trebalo biti vise
© Pri¢anja na njema¢kom Lekcija

@ Pjesmica @ Vijerbanja gramatike

@ Usmenog odgovaranja

Grafik 26

Anderungen im Deutschunterricht — Teil 1

Insgesamt gab es 74 Prozent der Befragten, denen etwas fehlte, bzw. die einige Aspekte

noch mehr fordern wirden. Auf diejenigen, denen nichts gefehlt hat und die nichts &ndern

2% Was waére stérker und was weniger im Deutschunterricht vertreten, wenn du ihn &ndern kénntest?
(Ubersetzung des Verfassers)
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wirden, entfallen 26 Prozent. Es ist dieser Grafik zu entnehmen, dass die Mehrheit der
Finftklassler (40%) gern mehr Spiele im Unterricht hétte. Das hat ihnen gefehlt. Dies
wurde auch bei der Auswertung friherer Fragen festgestellt und kommentiert. Das
Spielerische sollte im Unterricht mit Zehnjahrigen ein fester Bestandteil des Unterrichts

sein.

Weitere Aspekte, an denen es im Unterricht mangelte sind: Deutsch sprechen (10%);
Lektionen (9%), Lieder (7%), Grammatikibungen (6%) und mindliche
Leistungskontrollen (3%).

Es ist schon mehrmals erwahnt worden, dass man von Anfang des Deutschlernens an
Wert auf das Deutschsprechen legen sollte. Dabei dirfen aber die Phasen der
Vorbereitung auf das Sprechen nicht auBer Acht gelassen werden. Lieder sind auch ein
guter Weg, den Lernenden beim Prozess der Vorbereitung und des Einhorens in die
fremde Sprache zu helfen.

Der zweite Teil bezieht sich auf das, was nicht so stark im Unterricht vertreten sein sollte.

@ Nilega ne bi trebalo biti manje Ometanja nastave @ Ucenja
Diktata i testova @ Pisanja i Citanja @ Pjesmica
Zadace @ Gramatike

Grafik 27

Anderungen im Deutschunterricht — Teil 2

Aus dieser Grafik geht auch hervor, dass die meisten befragten Lernenden etwas andern
wirden. Insgesamt wiirden 69 Prozent aller Befragten etwas andern. Die Prozentzahlen

sind bei manchen Optionen fast gleich verteilt. Fir die Option Im Unterricht storen
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entfallen 14 Prozent der Stimmabgaben. Danach kommen Lernen (13%), Diktate und
Tests (12%), Schreiben und Lesen (12%), Lieder (10%), Hausaufgaben (4%) und
Grammatik (4%).

Nach der Meinung von insgesamt 31 Prozent aller Befragten gibt es nichts, was in ihrem

Deutschunterricht weniger vertreten sein soll.

Nach der Auswertung von beiden Teil dieser Frage kann man feststellen, dass die
Mehrheit der Lernenden einige Anderungen in ihrem Deutschunterricht vornehmen

wiirde.

17) Kada bi ponovo birao/birala strani jezik, da li bi opet odabrao/odabrala
njemacki? 3°

@® Da @ Ne
Grafik 28

Wieder Deutsch als zweite Fremdsprache wahlen — ja oder nein?

Aus der Grafik 27 geht hervor, dass sich insgesamt 70 Prozent aller Befragten wieder fir
Deutsch entscheiden wiirden, wenn sie noch einmal die zweite Fremdsprache wahlen
miussten. Dies kann nur positiv angesehen werden und ist auch als ein Zeichen zu

verstehen, dass die meisten Funftklassler gern Deutsch lernen. Darauf basiert auch eine

30 Wiirdest du dich wieder fir Deutsch entscheiden, wenn du die zweite Fremdsprache nochmals wahlen
konntest? (Ubersetzung des Verfassers)
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der Arbeitshypothesen, die schon bei der Auswertung der ersten Frage bestatigt wurde —

Fulnftklassler lernen gern Deutsch.

Bemerkenswert ist auch, dass es sogar 30 Prozent der Befragten gibt, die sich nicht wieder
fiir Deutsch entscheiden wirden. Einer der mdglichen Griinde kdnnte darin liegen, dass
die Erwartungen der Lernenden vom Deutschunterricht nicht erfillt wurden. Wenn man
zuriick auf die Auswertung der Frage 11 geht, dann sieht man, dass 35 Prozent der
Lernenden denken, dass Deutsch schwierig ist. Das kann auch als einer der Griinde
verstanden werden. Es wurde schon bei der Auswertung dieser elften Frage gesagt, dass
die Lehrkréfte daflr sorgen sollten, dass auch leistungsschwéchere Lernende Erfolge
beim Deutschlernen erzielen konnen. Dies kann u.a. durch binnendifferenzierten
Unterricht geschehen und wirkt sich positiv auf die Motivation der Lernenden aus.
AuRerdem sollte nicht vergessen werden, dass die Lernenden in diesem Alter Spa3 am
Spielen haben und dass es die Lehrkrafte als verpflichtend sehen sollten, ihren Lernenden
genug Moglichkeiten zum spielerischen Lernen anzubieten. Daran knupft auch das
Ergebnis der Auswertung von Frage 17 — die Mehrheit der Lernenden (40%) denkt, dass
es in ihrem Deutschunterricht an Spielen mangelte. Dies hat sicherlich dazu beigetragen,

dass einige Lernenden sagten, dass sie eine andere Fremdsprache wahlen wirden.

Alle Lehrkréfte, die Deutschunterricht in der flinften Klasse abhalten, sollten aus alldem
schlielen, dass es im Unterricht nicht nur darum geht, Anforderungen des
Bildungsministeriums und des Curriculums nachzukommen, sondern auch darum,
Interesse der Lernenden bei Unterrichtsgestaltung zu berticksichtigen. Eines der Ziele des
Deutschunterrichts in der flinften Klasse ist zweifelsohne auch Spafl und Freude im
Unterricht zu haben und dies sollte nicht bei der Unterrichtsplanung auf3er Acht gelassen

werden.

18) Da li bi volio/voljela imati vise ¢asova njemackog jezika nego Sto imas sad?>?

Bei dieser Frage sollten die Lernenden sagen, ob sie gern noch mehr Deutschstunden
hatten. Die Grafik 28 zeigt, dass die Mehrheit der Befragten (57%) negativ geantwortet

hat. Die restlichen 43 Prozent der Befragten haben positiv geantwortet.

31 Hattest du gern mehr Deutschstunden in der Schule? (Ubersetzung des Verfassers)
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® Da @ Ne
Grafik 29
Mehr Deutschstunden — ja oder nein?

Erwéhnenswert ist, dass Funftklassler wochentlich zwei Stunden Deutsch haben. Jede
Stunde dauert 45 Minuten.

Zusammenfassend kann man sagen, dass die meisten Finftklassler mit diesen zwei
Stunden pro Woche zufrieden sind. Es gab aber auch viele, die gern noch mehr Stunden

héatten, was als positiv zu verstehen ist.

19) Ovdje ti ostavljamo prostor da nam napises nesto §to mozda Zelis, a mi smo
zaboravili da te pitamo %2

Bei dieser letzten, optionalen Frage wurde den Befragten die Mdglichkeit gegeben,
eigene Kommentare und Anmerkungen zum Thema Deutschunterricht zu schreiben. Die
meisten Lernenden hatten keine weiteren Anmerkungen zum Deutschunterricht, aber es
gab doch vereinzelte Kommentare und die beziehen sich tiberwiegend auf die Lehrkrafte.
Wenige Flnftkl&ssler haben die Mdglichkeit genutzt, ihre Lehrkraft zu loben, aber auch

darauf hinzuweisen, dass sie gegen Lehrerwechsel sind. Dieser Aspekt des

32 Nun hast du die Mdglichkeit, uns eventuell noch etwas, was durch unseren Fragebogen nicht umfasst
war, zu schreiben (Ubersetzung des Verfassers)
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Lehrerwechsels wurde in dieser Arbeit nicht thematisiert, aber es sollte erwahnt werden,
dass Lehrerwechsel in der Praxis als unerwinscht angesehen wird, weil er mit
schlechteren Leistungen der Lernenden in Verbindung gebracht wird. Es gab auch paar
Anmerkungen zu Deutschkursen. Es gibt Kinder, die neben dem Deutschunterricht in der
Schule auch einen Deutschkurs machen. Sie haben geschrieben, dass es fir sie zu leicht

war und dass sie es gern mehr an Lerninhalten hatten.

Nachdem die Erfahrungen und Meinungen der befragten Funftklassler zum Thema
Deutschunterricht dargestellt und interpretiert wurden, widmet sich diese Arbeit der

Darstellung und Analyse vom Curriculum und Lehrwerk.

4.3. Curriculare Vorgaben und Lehrwerkanalyse

Es ist schon erwéahnt worden, dass Deutsch im Jahr 2017 in die fiinfte Klasse aller
Grundschulen im Kanton Sarajevo eingefiihrt wurde. Das aktualisierte Curriculum fur

Deutsch als zweite Fremdsprache wurde aber erst im Juni 2018 veroffentlicht.

Fur DaF in der finften Klasse sind insgesamt 70 Unterrichtseinheiten geplant.
Wachentlich sind das 2 Unterrichtseinheiten — das sind die ersten Informationen, die dem
Curriculum (vgl. Idriz-Raoni¢; Grebi¢, 2018: S. 7) zu entnehmen sind. Im ersten
Textabsatz sind formulierte Ziele zu finden. Es wird von Finftklasslern erwartet, auf
Elementarniveau Uber vertraute Themen in der Zielsprache zu sprechen. Es wird auch
angefuhrt, dass das Deutschlernen bei den Kindern ihre Neugier, Phantasie und
Kreativitat fordern sollte und aufRerdem sollte es auch zur Starkung der Motivation flr
das Fremdsprachenlernen beitragen. Nach dem Abschluss der funften Klasse sollten die

Lernenden vereinzelte Informationen in einfachen Texten verstehen.

Die erwarteten Lernergebnisse wurden im Curriculum (vgl. Idriz-Raoni¢; Grebic, 2018:
S. 7f.) in Form einer Tabelle dargestellt, die nach einzelnen Fertigkeiten klassifiziert sind
— Leseverstehen, Horverstehen, Sprechen, Schreiben und Sprachwissen. Diese werden im
Weiteren prasentiert. In Originalform sind sie auf B/K/S, aber sie wurden vom Verfasser

ins Deutsche Ubersetzt.
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Fertigkeiten Erwartete Lernergebnisse

Leseverstehen - Buchstaben, geschriebene Worter und kiirzere Satze erkennen
- bekannte Worter und Satze vorlesen

- den Hauptgedanken in einem bekannten Text erkennen

- bestimmte Informationen in einfachen Texten finden

Horverstehen - Laute, Akzent, Aussprache und Intonation erkennen

- einfache Anweisungen, Fragen, Aussagen, Hinweise und kurze
Erklarungen der Lehrkraft verstehen und darauf entsprechend
reagieren

- Dialoge zu bekannten Themen verstehen

Sprechen - Laute richtig artikulieren, Worter richtig betonen,
entsprechende Satzintonation und entsprechender Satzrhythmus

- auf einfache Fragen antworten
- auswendig gelernte Dialoge reproduzieren
- Auskunft Uber sich, Familie und Freunde geben

- Pausen machen, Fehler auch bei der einfachsten mindlichen
Produktion machen

Schreiben - klirzere Sétze abschreiben, erganzen und eigenstandig schreiben

- einige (bekannte) Worter oder kurze Sétze nach dem Muster
aufschreiben

- einzelne Worter und kurze Sétze tber sich und die Umgebung
schreiben

- einige Satze Uber sich und zu sehr vertrauten Themen schreiben
(Antworten auf direkt gestellte Fragen, Schreiben von kurzen
Briefen und Beschreibungen der Personen)

Sprachwissen Im ersten Jahr des Lernens wird nicht bewusst tiber Sprachregeln
gelernt.

Es ist erwahnt worden, dass die Entwicklung der sprachlichen Kompetenzen mit den
Schwerpunkten des Fremdsprachenunterrichts zusammenhangt. Im Grundschulunterricht

sind meistens Horen und Sprechen Schwerpunkte. Dazu kommt aber auch Schreiben.

Empfehlungen des BIG-Kreises zum friihen Fremdsprachenlernen sind bei Lundquist-
Mog und Widlok (2015: S. 36f.) ausfuhrlich dargestelit.

Im oben dargestellten Curriculum flr DaF im Kanton Sarajevo (vgl. Idriz-Raoni¢; Grebic,
2018: S. 7f.) gibt es neben Lesen, Horen, Schreiben und Sprechen auch die Kategorie
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Sprachwissen. Als Anmerkung dazu steht, dass in der flinften Klasse nicht bewusst tber
Sprache als System reflektiert wird. Dies wurde auch im theoretischen Teil dieser Arbeit

als Tipp genannt — siehe Kapitel 2.5.

Die Themen, die Lehrkrafte im Deutschunterricht in der flinften Klasse zu bearbeiten
haben, sind ebenso im Curriculum (vgl. Idriz-Raoni¢; Grebic¢, 2018: S. 8f.) aufgelistet. Es

geht um:

e BegrifRung und Vorstellung

e Schule und Schulumgebung

e Familie und Familienmitglieder
e Unterricht und Ferien

e Wochentage und Monate

e Jahreszeiten und Wetter

e Zahlen bis 12

e Uhrzeiten

e Geburtstag feiern

Alle von diesen Themen sind auch im Lehrwerk Njemacki jezik za 6. razred
devetogodisnjeg osnovnog obrazovanja von Maglajlija enthalten, was im Weiteren
gezeigt wird und woraus man auch schlielen kann, dass das Curriculum und das

Lehrwerk von Thematik her kompatibel sind.

Idriz-Raoni¢ und Grebi¢ (2018: S. 10f.) heben abschlielend hervor, dass Funftklassler im
Kanton Sarajevo schon Vorerfahrung mit dem Fremdsprachenlernen haben — sie lernen
Englisch als erste Fremdsprache und diese Erfahrung kann auch beim Lernen der zweiten
Fremdsprache von Vorteil sein. Viele Themen, die am Anfang des Deutschlernens
vorkommen, wurden schon im Englischunterricht behandelt, was fur Lernende behilflich
sein kann. Auch in diesem Curriculum steht, dass Fertigkeiten Horen und Sprechen am
meisten trainiert werden sollten und dass man besonders auf Visualisierung achtgeben

sollte.

Wenn man alles, was bisher gesagt wurde, berlcksichtigt, dann schliel3t man, dass diese
curricularen Vorgaben fur Zehnjahrige doch passend sind. Die Erwartungen von
Funftklasslern im Kanton Sarajevo kdnnen und sollten nicht als unpassend bezeichnet
werden. Die sind realisierbar und basieren auf Prinzipien fir DaF fir Kinder. Dies

widerlegt die Hypothese, dass das Curriculum fiir Deutsch als zweite Fremdsprache in
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der fiinften Klasse im Kanton Sarajevo nicht passend ist. Im Hinblick darauf ist
interessant zu erwéhnen, dass die Mehrheit der befragten Deutschlehrenden gerade das

Curriculum fir das groBte Problem im Unterricht mit Zehnjahrigen gehalten hat.

Da sich die curricularen VVorgaben direkt im Lehrwerk widerspiegeln, wird im Weiteren

auf das Lehrwerk, sowie seinen Zusammenhang mit dem Curriculum eingegangen.

Das Lehrwerkpaket fur DaF in der funften Klasse besteht aus einem Lehr- und
Arbeitsbuch. Das Bildungsministerium im Kanton Sarajevo hat aber beschlossen, das
Arbeitsbuch als optionales Lernmaterial zu klassifizieren. So missen die Lernenden kein
Arbeitsbuch fur DaF haben und die Lehrkréafte dirfen es von ihnen nicht verlangen. Eine
Fremdsprache zu lernen und dabei kein Buch zum Eindiben zu haben ist m.E. ein grofer
Nachteil und kann sich nur negativ auf den Lernerfolg auswirken. Um diese negativen
Auswirkungen zu vermeiden, machen die Lehrkrafte in der Regel Kopien der
Lernmaterialien aus dem Arbeitsbuch, was nicht umweltschiitzend ist und wodurch
Zusatzkosten entstehen. Materialien im Internet zu finden, ist auch eine Option, aber diese

Materialien sind oft anpassungsbedrftig.

Wenn man sich das Inhaltsverzeichnis im Lehrbuch (Maglajlija, 2009: S. 4) anschaut,
dann merkt man, dass das Curriculum und Lehrwerk thematisch zueinander passen. In

der flinften Klasse werden die ersten sieben Lektionen bearbeitet:

Lektion 1: Erste Kontakte (Hallo; Zahlen; Wie alt bist du?)

Lektion 2: Die Familie (Aus dem Fotoalbum; Die Familie)

Lektion 3: Der Unterricht (Schulsachen; Wo ist...?; In der Deutschstunde)
Lektion 4: Meine Schule (Meine Schule)

Lektion 5: Alltag (Wochentage; Ein Telefongespréch)

o g~ w0 D E

Lektion 6: Jahreszeiten und Wetter (Jahreszeiten; Wie ist das Wetter?; Wir gehen
auf den Spielplatz)
7. Geburtstag (Welches Datum ist heute?; Wie spat ist es?; Hannas

Geburtstagsparty)

Alle Themen, die im Curriculum vorgesehen wurden, sind im Lehrwerk zu finden. Es
wurde schon oben festgestellt, dass das Lehrwerk von Themen her doch passend fur
Funftklassler ist. Es stellt sich aber die Frage, ob diese Themen durch passende Ubungen

und Aufgaben begleitet werden. Bei der Umfrage haben die meisten Deutschlehrenden
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angegeben, dass sie das Lehrwerk fir teilweise passend halten. Da darauf auch eine der

Arbeitshypothesen basiert, wird das im Folgenden entweder bejaht oder widerlegt.

Das Lehrwerk beginnt mit dem deutschen Alphabet — Das ABC. Die Lernenden héren
das deutsche Alphabet und sollten anschlielend spezifische Laute, die es in ihrer
Muttersprache nicht gibt, ins Heft schreiben. Die Laute werden bloR vorgelesen und aus
Erfahrung kann gesagt werden, dass die Lernenden positiv darauf reagieren, weil es fur
sie anders und neu ist. Meines Erachtens wére es geeigneter, wenn es ein Lied zum
Mitsingen gébe. Es ist aus dem theoretischen Teil der Arbeit bekannt, dass Lieder, Reime
und Spiele auf jungere Lernende motivierend wirken. Deswegen ist diese Einfiihrung
kritisch zu betrachten. Es ist den Lehrkraften tiberlassen, passende Lieder zur Einfiihrung
von deutschem Alphabet zu finden und in den Unterricht zu integrieren, was in Ordnung
ist, aber es ist nicht gewéhrleistet, dass es alle Lehrkrafte so machen werden. Deswegen
sollte auch im Lehrwerk ein ABC-Lied vorhanden sein — damit gewahrleistet ist, dass

Lernende auf eine passende Art und Weise mit dem Deutschlernen beginnen werden.

Aulerdem ware es sinnvoll, zundchst auf das schon Bekannte hinzuweisen. Es gibt in der
deutschen Sprache viele Internationalismen und andere Worter, die Lernende bereits
kennen. Im B/K/S gibt es auch viele deutsche Lehnworter, die den Lernenden bekannt
sein mogen. Indem man sie am Anfang aufgreift, baut man bei den Lernenden Angst vor
Fremdem und Unbekanntem ab und motiviert sie, deutsche Sprache zu lernen. Man kann
davon ausgehen, dass es Deutschlehrende unabhéngig vom Lehrwerk auch so machen,
aber es wére praktisch und wiinschenswert, wenn das Lehrwerk auch so eine Einfuihrung

anbieten wirde.

Der néchste Teil der Einfuhrung ist GruRen auf Deutsch. Das Thema wird durch passende
Zeichnungen begleitet und anschlieRend ist das Gedicht ,, Guten Morgen “, sagt die Sonne
zu finden (vlg. Maglajlija, 2009: S.6).

" UND EIN GEDICHT:
“GUTEN MORGEN!”, SAGT DIE SONNE

“Guten Morgen(”, sagt die Sonne, é"/,C » f/,: / 5 3 \“ A ‘: 2, }\,7\
“Guten Morgen!”, sagt der Wind, i NN A - /& /
) A ‘
“Guten Morgen!”, sagt der Vogel, ( fq% " ¢ i
“Guten Morgen!”, sagt das Kind. ‘ Q ) 4 2
il he iy

Abbildung 6: Guten Morgen, sagt die Sonne
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Dieses Gedicht wurde von 17 Prozent der befragten Fiinftklassler als das beliebteste Lied

aus dem Deutschunterricht bezeichnet — siehe Frage 6 im Kapitel 4.2.

Weder im Lehrbuch noch im Arbeitsbuch sind Ubungen zum Thema GriiRen zu finden.
Auch hier ist es den Lehrkraften tberlassen, passende Materialien dazu zu finden. Dies
wurde seitens einiger Deutschlehrenden als Kritikpunkt genannt. Man muss als Lehrkraft
viele Zusatzmaterialien im Unterricht einsetzen und ein vollstdndiges Lehrerhandbuch
mit Kopiervorlagen, das allen zur Verfligung stehen wirde, gibt es nicht. Man kann das
Lehrerhandbuch zu den Lehrwerken von Maglajlija online finden, aber dort sind keine
Kopiervorlagen zu finden. Dieses Lehrerhandbuch beinhaltet nur von Autoren
vorgeschlagene Unterrichtsskizzen und Lernziele, was auch hilfreich sein kann, aber
konkrete, schon vorbereitete Zusatziibungen zum Einsetzen kann man online nicht
finden.

Ein weiterer Aspekt, der erwahnt werden sollte, sind Einstiegsfotos zu jeder Lektion.

LEKTION

ERSTE KONTAKTE

Du lernst:

griiflen

dich vorstellen

Fragen stellen

den Namen buchstabieren
Zahlen bis 12

einige Landernamen
Personalpronomen ich und du
Verben sein, heifien,

kommen in der 1. und

2. Person Singular Prisens

Abbildung 7: Einstiegsfoto
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Das ist ein Einstiegsfoto fir Lektion Erste Kontakte, das aus dem Lehrbuch von
Maglajlija (2009: S.7) stammt.

Am Anfang jeder Lektion hat man passende Zeichnungen, die etwas Uber das Thema der
Lektion aussagen. Man sollte sie als solche nicht Uberspringen und weglassen, sondern
als Einstieg in die Lektion besprechen. Am Anfang des Deutschlernens sind die
Lernenden nicht in der Lage, Fotos auf Deutsch zu beschreiben, aber man kann sie gerne
auffordern, Fotos in der Muttersprache zu beschreiben. Als Lehrkraft kann man dann ihre
Beschreibungen bzw. Assoziationen zum Foto auf Deutsch wiederholen und dadurch den
Lernenden sprachlichen Input geben. Mit der Zeit werden die Lernenden dann dazu
befdhigt, Assoziationen zu den Einstiegsfotos auch auf Deutsch zu formulieren.
AuRerdem kann daraus ein Ritual werden — als Einstieg in die Lektion werden zunachst

Bilder beschrieben.

Neben diesen Zeichnungen findet man auf der Einstiegsseite auch die Lernziele fur die

jeweilige Lektion, was positiv zu bewerten ist.

Schon in der ersten Einheit Hallo der ersten Lektion werden die Lernenden mit Ubungen
konfrontiert, in denen sie etwas schriftlich ergdnzen sollen. Zunéchst horen sie einen
Dialog, in dem sich zwei Personen kennenlernen und machen dann eine Reihentibung, in
der sie sich auf Deutsch vorstellen. Gleich danach kommt ein kurzer Text, der ergénzt

werden sollte — siehe Abbildung 8.

dz—] Erginze (Deutschland, komme, dich, heiRe, Name)!

Hallo! Ich ................ Amina.
Ich ................ aus Bosnien -Herzegowina.

GriifS ... i Mein L Wik L ist Dieter.

Ichkomme aus . iovveviieeieneinsivnennnnn.

Abbildung 8: Den Text ergdnzen

Es wurde schon im theoretischen Teil der Arbeit erklart, dass Fertigkeiten Héren und
Sprechen im friihen Fremdsprachenunterricht VVorrang vor Lesen und Schreiben haben
sollten. Da es hier um Zehnjahrige geht, ist die Tatsache, dass das Schrifbild sofort

eingefuhrt wurde, nicht unbedingt als kritisch zu betrachten, weil der Prozess der
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Alphabetisierung in der flinften Klasse schon abgeschlossen ist. AuBerdem wird mit der
Einfiihrung des Schrifbildes gleich am Anfang des Deutschlernens die Gefahr, dass

Lernende eigene Schrift und Schreibregeln ausdenken, ausgeschlossen.

Es wurden schon Themen genannt, die in der funften Klasse behandelt werden. Das
Curriculum und das Lehrwerk stimmen bei diesem Punkt vollig Gberein. Wenn man aber
begleitende Ubungen und Aufgaben betrachtet, stellt man fest, dass es im Lehrwerk an
Spielen und Aufgaben fir Partner- und Gruppenarbeit mangelt. In der flinften Klasse
werden die ersten sieben Lektionen behandelt. In den Lerninhalten zu diesen sieben
Lektionen gibt es nur ein Spiel im Lehrbuch und zwei Spiele im Arbeitsbuch, was meiner

Meinung nach zu wenig ist.

Im Lehrbuch (Maglajlija, 2009: S.27) handelt es sich um ein Bingospiel mit Schulsachen
und im Arbeitsbuch (Maglajlija, 2009: S. 33) um ein Spiel zu den Artikeln — Wer macht
den ldngsten ,,der-Zug* / ,, die-Zug* / ,, das-Zug**? und noch ein Wortspiel dazu.

In Partnerarbeit werden fast ausschlieflich Dialoge gespielt und zur Gruppenarbeit
gehoren in der Regel Reiheniibungen und Wortspiele. Alle anderen Ubungen sind fiir
Einzelarbeit gedacht und sind meiner Ansicht nach formorientiert. Das heift, dass es sich
um Ubungen geht, die auf eine Aufgabe vorbereiten, die dann auch meistens schriftlich
und in Einzelarbeit zu erledigen ist — z.B. einen Brief schreiben. Man kann feststellen,
dass die meisten Ubungen und Aufgaben schriftlich zu machen sind, weswegen man nicht
sagen kann, dass in diesem Lehrwerk Sprechen Vorrang vor Schreiben hat. Somit ist es

aus diesem Aspekt nicht passend.

Insgesamt gibt es vier Gedichte in den ersten sieben Lektionen, was gut ist. Da es bei der
Auswertung der Umfrage fiir Lernende Antworten gab, die sowohl flr als auch gegen
Lieder waren, kann behauptet werden, dass diese Zahl der Lieder zum Auswendiglernen
optimal ist. Winschenswert ist, weitere Lieder im Unterricht einzusetzen, aber ohne dass

man verlangt, diese auswendig zu lernen.

Erwahnenswert ist noch, dass es im Arbeitsbuch am Ende jeder Lektion Wortlisten und
Tests zur Selbstkontrolle gibt, die den Lernenden behilflich sein kénnen.
Aussprachelibungen, die zu finden sind, eignen sich auch gut fur den Unterricht mit

Anfangern.
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Die Analyse hat sich besonders der Lektion 7: Hannas Geburtstagsparty gewidmet, weil
sie bei der Auswertung der Umfrage fiir Deutschlehrende mehrmals im Kontext von
unangemessenen Lerninhalten erwahnt wurde. Mit unangemessenem Lerninhalt ist hier

die Bearbeitung von Akkusativ gemeint.

Die folgende Abbildung ist dem Lehrbuch von Maglajlija (2009: S.71) enthommen.

Merke dir! BB R LR AL
die (eine) = die (eine)
das (ein) = das (ein)

vaber:
der (ein) => den (einen)

Abbildung 9: Akkusativ

Es ist bekannt, dass Lernende Akkusativ und andere Kasus erst in der sechsten Klasse im
Erstsprachunterricht kennenlernen sollten, so dass man von den Lernenden nicht erwarten
kann, in der funften Klasse im Fremdsprachenunterricht bewusst tber die Regel fir
Akkusativ nachzudenken und sie auch bewusst umzusetzen. Wenn man sich aber das
Curriculum n&her anschaut, dann kann man feststellen, dass es im Curriculum gar nicht
vorgesehen ist, dass Lernende nach der fiinften Klasse Akkusativ konnen. Es steht, dass
sie aus dem Bereich der Grammatik nur Nomen in Nominativ beherrschen sollten (vgl.
Idriz-Raoni¢; Grebi¢, 2018). Die Tatsache, dass die Einfihrung von Akkusativ in einer
zu bearbeitenden Lektion vorgesehen ist, muss nicht unbedingt heil3en, dass sie auch
gemacht werden muss. Es ist zwar geplant, dass Lernende die Formen des Modalverbs
konnen kennenlernen, aber diese sind im Curriculum wieder nicht an Akkusativ
gebunden. Somit wird die Hypothese, dass es im Lehrwerk von Maglajlija Ubungen und
Aufgaben gibt, die fir die funfte Klasse nicht passend sind, auch durch die
Lehrwerkanalyse bestatigt. Es ist aber anzumerken, dass es im Fall des Akkusativs, der
von vielen Lehrkraften als Beispiel genannt wurde, um eine Lerneinheit handelt, die nach

dem Curriculum gar nicht zu bearbeiten ist.

Zusammenfassend l&sst sich sagen, dass das Curriculum fir die funfte Klasse angemessen
angepasst wurde und dass die Themen, die im Lehrwerk vorkommen auch passend sind.
Am Anfang des Fremdsprachenlernens, egal um welche Sprache es sich handelt, sind die

ersten Themen gleich. Man lernt das Alphabet, in der Zielsprache zu griRen, sich und
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andere vorzustellen usw. Aber das, was das Lehrwerk anbietet, kann nicht als passend
und handlungsorientiert bezeichnet werden. Es fehlt an Spielen und interaktiven
Aufgaben, die auch mindlich gemacht werden kénnen. Im Lehrwerk hat Schreiben
Vorrang vor Sprechen, was flr den Unterricht in der flinften Klasse geandert werden
misste. Es gibt aber auch positive Aspekte, die oben beschrieben wurden und die der

Lehrkraft behilflich sein kdnnen.

Generell kann man sagen, dass das Lehrwerk so konzipiert ist, dass viele
Zusatzmaterialien  eingesetzt ~ werden  mussen, um  handlungsorientierten,
abwechslungsreichen und der flinften Klasse angepassten Unterricht anbieten zu kdnnen.
Dies kann zweierlei interpretiert werden. Einerseits ist einem die Wahl der
Zusatzmaterialien Uberlassen und man ist nicht durch das Lehrwerk beschrénkt,
andererseits ist es zeitaufwendig, Ersatz- und Zusatzaufgaben fir jede Lerneinheit

erstellen oder anpassen zu missen und es kann auch zu Zusatzkosten flihren.

Jedenfalls stellt all dies zusammen die Gefahr dar, dass der Unterricht in der funften
Klasse nicht so aussieht, wie er aussehen soll. Nicht alles hdngt vom Lehrwerk ab. Vieles
hé&ngt auch von Lehrkraften ab. Wenn man all das, was gesagt wurde, mitberlcksichtigt,
dann kann man auch schlief3en, dass es im Kanton Sarajevo auch Lehrkréfte gibt, die das
Curriculum nicht gut kennen. Man kann nur darauf hoffen, dass sie ihre Arbeit und all

das, was von ihnen erwartet wird, bestmdglich machen.

Nachdem alle Ergebnisse dieser Forschung présentiert und interpretiert wurden, wird das
Wichtigste abschliefend im ndchsten und gleichzeitig letzten Teil der Arbeit

zusammengefasst und durch eine Schlussfolgerung unterstrichen.
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5. Zusammenfassender Schlussteil

Diese Arbeit, die sich mit dem Deutschlernen in der flinften Klasse im Kanton Sarajevo
befasst hat, brachte beziiglich der am Anfang gestellten Fragen und Ziele folgende

Ergebnisse.

Mit der Einflhrung von Deutsch als zweite Fremdsprache in die flinfte Klasse aller
Grundschulen im Kanton Sarajevo wurde der Status von Deutsch als Fremdsprache in
Bosnien-Herzegowina gestarkt. Das ist einer der positivsten Aspekte, von dem
gesprochen werden kann. Man kann darauf hoffen, dass es bald auch dazu kommen wird,
dass Deutsch in jedem Kanton in Bosnien-Herzegowina ab der fiinften Klasse gelernt

wird.

Diese Einfuhrung brachte mit sich viele Vorteile. Einige der wichtigsten sind
Zusatzstunden und die Tatsache, dass die Lernenden jetzt die Moglichkeit haben, friher
mit dem Deutschlernen zu beginnen. Diese Zusatzstunden sind nicht nur fir Lernende
wichtig, sondern sind auch bei den Lehrkraften wegen ihres Deputats gut angekommen.
Die Mehrheit der befragten Lernenden lernt gern Deutsch und ist froh, weil sie die

Maoglichkeit hat, Deutsch als Fremdsprache zu lernen.

Es gibt aber auch Probleme, die diese Einflihrung mit sich brachte. Die Stundenverteilung
— zwei UE wochentlich in der finften Klasse und dann eine UE wdchentlich in der
sechsten Klasse — ist eines dieser Probleme, das dazu fiihrt, dass die Kontinuitat des

Lernens in der sechsten Klasse abgebrochen wird.

Ein weiteres Problem, auf das aufmerksam gemacht wurde, ist die Tatsache, dass es kein
Lehrwerk gibt, das gezielt fur Zehnjahrige in der finften Klasse konzipiert wurde. Damit
héngt aber noch ein weiterer Aspekt zusammen — methodisch-didaktische Kompetenzen
der Lehrkréfte. Als Lehrkraft muss man in der Lage sein, Inhalte und Materialien der
Niveau- und Altersstufe anzupassen. Das Lehrwerk von Maglajlija, das in der fiinften
Klasse die Grundlage fur den Deutschunterricht darstellt, ist ein Lehrwerk fir Anféanger,
das mit dem Curriculum tibereinstimmt und von Themen her passend ist. Man muss aber
viele Ubungen und Aufgaben der Altersstufe anpassen und dabei auch methodisch-
didaktische  Prinzipien wie Handlungsorientierung und  Lernerorientierung
mitberucksichtigen. Dies wurde von vielen der befragten Lehrkrafte fur das grofite

Problem im Unterricht in der flinften Klasse gehalten. Deswegen ist davon auszugehen,
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dass viele an ihren Lehrkompetenzen weiterarbeiten sollten. Es gehort zu den Aufgaben
der Schule und des Bildungsministeriums, Fort- und Weiterbildungen fir Lehrkréafte
anzubieten, von denen sie profitieren konnen. Dies sollte keinesfalls nur als Férmlichkeit

und Pflicht angesehen werden. Man muss sich auch weiterbilden wollen.

Diese Arbeit hat gezeigt, dass Zehnjahrige im Hinblick auf das Fremdsprachenlernen eine
spezifische Altersgruppe sind. Im theoretischen Teil der Arbeit wurden einzelne Aspekte
frihen Fremdspracheunterrichts ausfuhrlich présentiert und durch Vorschldge und
Beispiele guten Unterrichts unterstrichen. Einige der wichtigsten sind, dass der Unterricht
altersgerecht und angstfrei sein sollte, wodurch Kinder dazu angeregt werden, Neues
spielerisch zu entdecken und auszuprobieren. Lernende sollten keinesfalls Gberfordert
werden, sondern genug Maoglichkeiten zum Spielen haben und ihre Interessen sollten
dabei bertcksichtigt werden. Anschlielend sollte noch erwahnt werden, dass man als
Lehrkraft ihre Lernenden nicht zum Sprechen zwingen sollte, sondern ihnen genug Zeit

geben, sich auf die mundliche Produktion vorzubereiten.

Am Ende ist darauf zu hoffen, dass alle Lehrkrafte, die Deutschunterricht in der flinften
Klasse im Kanton Sarajevo abhalten, von dieser Arbeit profitieren werden und dass sie

dazu bewogen werden, tiber ihren Deutschunterricht mit Zehnjahrigen zu reflektieren.
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e Anhdnge

o Anhang 1: Fragebogen fiir Deutschlehrende
(Link: https://forms.qle/hDMYwFhJQTBgTon8A)

UPITNIK ZA NASTAVNIKE NJEMACKOG JEZIKA

Postovana kolegice, poStovani kolega,

molimo Vas da popunite ovaj upitnik tako $to ¢ete odgovoriti na sva postavljena pitanja.
Svojim odgovorima ¢ete nam pomo¢i u izradi zavrSnog magistarskog rada koji se bavi
nastavom njemackog jezika u petom razredu osnovnih skola.

Hvala Vam!

1. Jeste li zadovoljni zbog toga Sto je Njemacki jezik uveden u peti razred osnovne
Skole?
DA NE

2. Koji je prema Vasem misljenju najpozitivniji efekat uvodenja Njemackog jezika u
peti razred?

3. Uvodenje Njemackog jezika u pete razrede je donijelo sa sobom i poteskoce. Sta
Vam predstavlja najveci problem u nastavi s desetogodiSnjacima?

4. Kojim kompetencijama pridajte najvise paznje u Vasoj nastavi u petom razredu?
Mozete odabrati vise opcija.

» SluSanje i razumijevanje
» Citanje i razumijevanje
» Pisanje

» Pricanje

= Gramatika

= Vokabular

= |zgovor i intonacija
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5. U kojoj jezickoj vjestini Vasi u€enici petog razreda ostvaruju najbolje rezultate?
Molimo Vas da odaberete samo jednu opciju!

» SluSanje i razumijevanje
= (Citanje i razumijevanje

» Pisanje
» Pricanje
= Ostalo:

6. Sta je po Vasem misljenju uéenicima u petom razredu najteze savladati? Odaberite
samo jednu opciju!

a) da zapamte nove rijeci

b) da rijeci 1 reCenice pravilno izgovore i procitaju

¢) da rijeci pravilno napisu

d) da razumiju ono S$to nastavnik/nastavnica govori na njemackom jeziku

e) da odgovore na pitanje na njemackom ili da postave pitanje na njemackom

7. Mislite 11 da igre 1 pjesmice u nastavi mogu pomoc¢i u¢enicima pri ucenju stranog
jezika?
DA NE

8. Smatrate li da je udzbenik za Sesti razred pogodan i u nastavi u petom razredu?
Zasto?

6. Da li ste koristili dodatne materijale uz udzbenik?

DA NE

7. Koju vrstu dodatnih materijala ste koristili? MoZete odabrati vise opcija.

= Pjesmice

» |Igreice

» Videe i kratke filmove

» Tekstove

» Nisam koristio/la dodatne materijale
= Ostalo:
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8. Da li ste nekada bili na obuci/treningu koja Vam je pomogla u radu sa
desetogodisnjacima?

DA NE

11. Ovdje Vam ostavljamo prostor da nam napisete jo§ neSto Sto smatrate relevantnim
za temu ,,Njemacki u petom razredu* a Sto nije obuhvaceno naSim pitanjima.

o Anhang 2: Fragebogen fiir Deutschlernende

UPITNIK ZA UCENIKE

Dragi ucenice, draga ucenice,

molimo te da popunis ovaj upitnik tako $to ¢e$ odgovoriti na sva postavljena pitanja.
Svojim odgovorima ¢e§ nam pomoci da poboljsamo nastavu njemackog jezika.
Ocekujemo tvoje iskrene odgovore!

1. Jesi li zadovoljan/zadovoljna zbog toga $to ucis njemacki jezik?
DA NE

2. Kada bi ti bio/bila nastavnik/nastavnica, kojom bi ocjenom od 1 do 5
ocijenio/ocijenila dosadas$nju nastavu njemackog jezika?

1 2 3 4 5

3. Sta ti se u nastavi njemackog jezika najvise dopada?

5. Mislis li da ti igre i pjesmice mogu pomoc¢i u ucenju njemackog jezika?
DA NE
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6. a) Koliko si pjesmica do sada nauc¢io/naucila na njemackom jeziku?

7. Da li si njemacki jezik u¢io/ucila i kroz igru?
DA NE

8. Koja ti se igra na ¢asu njemackog jezika najviSe dopala? Opisi je!

9. Mislis 1i da su zadaci u udZbeniku i radnoj svesci za njemacki jezik razumljivi 1
zanimljivi?
DA NE

10. Zaokruzi $ta si pored udzbenika i radne sveske jos koristio/koristila za ucenje
njemackog jezika!

a)CD

b) slike

¢) rjeCnik

d) internet

€) drugo: ..eeeveeeeie e
f) nista

11. Misli$ li da je njemacki jezik tezak? DA NE

12. Sta ti je najteZe kada uéi§ njemacki jezik? Zaokruzi samo jedan od ponudenih
odgovoral

a) da zapamtim nove rijeci

b) da rijeci i re¢enice pravilno izgovorim i pro¢itam

¢) da rijeci pravilno napisem

d) da razumijem ono $to mi moj nastavnik/nastavnica govori na njemackom
e) da odgovorim na pitanje ili da ja postavim pitanje na njemackom
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13. Zaokruzi $ta ne voli$ u nastavi njemackog jezika. Ovdje moze§ zaokruziti viSe
odgovoral

Ne volim:
a) Citati lekciju naglas
b) glumiti likove iz lekcije 1 govoriti reCenice koje oni govore u lekciji
¢) uciti 1 pjevati pjesmice
d) pisati diktat
e) uciti o glagolima i pamtiti kako se oni tvore

14. Da li su ti bile potrebne instrukcije iz Njemackog jezika? DA NE

15. Sta je to §to nisi mogao/mogla sam/sama savladati pa ti je bila potrebna pomoé?

16. Kada bi mogao/mogla promijeniti nesto u nastavi njemackog jezika, ¢ega bi trebalo
biti viSe a ¢ega manje?

Trebalo bi biti vise:

17. Kada bi ponovo birao/birala strani jezik, da li bi opet odabrao/odabrala njemacki?
DA NE

18. Da li bi volio/voljela imati viSe ¢asova njemackog jezika nego $to imas sad?
DA NE

19. Ovdje ti ostavljamo prostor da nam napises nesto Sto mozda Zeli§, a mi smo
zaboravili da te pitamo:
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