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1. UvOD

Metodika je rije¢ grc¢kog porijekla i sastoji se od rije¢i meta (ka neGemu) i hodos (put).
Oslonjena na grcku sintagmu methodis techne, ona oznacava umijece na putu ka necemu, a u
kontekstu pedagoske prakse, to je zapravo umijece nastavnika da ucenika na njegovom putu
ucenja dovede do nastavnog cilja. Praksa poducavanja Siroka je i apstraktna kategorija, a upravo

je ona glavna tema ovog rada.

Kao vid demonstracije problemati¢nosti u definisanju apstraktnih pojmova posredstvom jezika,
neka posluzi jedan primjer u vidu metodicke vjezbe: “Kako ¢e§ isklju¢ivo rijec¢ima objasniti
nekome da treba nacrtati trokut, pod uslovom da taj neko ne poznaje znacenje pojma trokut?”
Zadan ugenicima, ovaj zadatak umije iznjedriti mnogo zanimljivih odgovora. Cest pokusaj
rjeSenja glasi: Nacrtaj tri tacke i povezi ih. Kada, medutim, ciljano doslovno preina¢imo ovu
uputu ucenika i na tabli nacrtamo tri tacke jednu iza druge i prosto ih povezemo jednom linijom
( O—@—@), ucenik postane svjestan nepreciznosti jezickog sklopa koji je odabrao kako bi
uputio na trokut kao apstrakciju. Nesto sretnija rjeSenja ponudila je nekolicina ucenika
rjeSenja bilo je: Posto vecéina soba ima oblik cetverougla, ja bih rekao da mi se nacrta soba s

tri ¢oska.

Cilj ove vjezbe bio je ukazati na poteskoce prilikom predstavljanja neke odredene apstrakcije
posredstvom jezika kao medija. Tesko je, naime, rije¢ima obuhvatiti neku apstrakciju i toliko
izri¢ito i jasno prenijeti njen smisao bez toga da se ostavi mjesta nijansama u zna¢enju prilikom
shvatanja, sto bi na koncu moglo dovesti do nepotpunog ili pogresnog shvatanja. Predstavljanje
neke apstrakcije putem jezika kao medija nosi specifi¢nu tezinu, 0sobito ako se uzme u obzir
da je ta apstrakcija zapravo cijeli jedan nastavni proces u Sirokom spektru razlicitih uzrasta i
nivoa znanja, s tim da se pri tome radi o jednom domenu obrazovanja koji do sada nije osobito

opisivan u bh. obrazovnom diskursu — a to je nastava maternjeg jezika u inostranstvu.

Radi se, naime, o konceptu poducavanja maternjeg jezika u jednom zivotnom okruzenju koje
taj maternji jezik, koji bi trebao biti prvi jezik njegovih govornika, zapravo smjesta u drugi plan,
¢ineci ga ne¢im dalekim kao $to je to strani jezik. Tako se predava¢ maternjeg jezika nade pred

izazovom na koji ga nije mogao pripremiti niti jedan aspekt studija koji je pohadao.

Kada sam u ovom poslu prije sedam godina prvi put stala pred tablu, nakon prve sedmice rada
zapitala sam se: “Kome sam ja studirala tolike semestre na Odsjeku za knjizevnosti naroda BiH

i bosanski, hrvatski i srpski jezik u Sarajevu? Ova djeca ne da ne razumiju bosanski, hrvatski i
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srpski jezik, ve¢ ni na karti ne bi znali pokazati ove drzave u kojima je taj jezik maternji, a
kamoli da poznaju historijski, drustveni ili kulturni kontekst te drzave.”

Da ironija bude veca — iako sam veoma dobro govorila njemacki jezik, pri odabiru studija nije
mi padalo napamet da upiSem germanistiku jer naprosto nisam mogla zamisliti da bilo koga na
ovom svijetu poduc¢avam jednom novom i stranom jeziku, jeziku koji taj neko apsolutno ne
razumije. Predavati maternji jezik za mene je znacilo zapravo oblikovati upotrebu jednog jezika
kojim djeca odvec¢ vladaju 1 ¢inilo mi se prihvatljivim zadatkom. I, kako to obi¢no biva, Zivot
nam servira upravo ono od ¢ega smo bjezali. Tako po zavrSetku svog studija maternjeg jezika
stojim pred tom tablom kao zvani¢ni i oblikovani predava¢ maternjeg jezika, a stojim pred
djecom kojoj je taj maternji jezik zapravo — strani.

Sve §to sam naucila i znala ¢inilo se apsolutno neupotrebljivim. Pitanja su se naprosto rojila u
glavi. Kako ja ovoj djeci da priblizim historijski kontekst ili epohalne znacajke neke price —
kada oni ne razumiju jezik na kojem je ta prica napisana? Kako ih uciti da ““Citaju izmedu
redova” neki roman kada oni ne razumiju ni redove tog romana? Kako da im docaram
figurativnost i simboliku nekog stiha kada ova djeca ne razumiju ni osnovni nivo znacenja jezika
tog stiha? Kako ih nauciti da konstruktivno odgovore na neko pitanje kada oni ne razumiju ni
samo pitanje, niti vladaju fondom rijeci od kojeg bi mogli satkati svoje odgovore? Kako to sve
postici bez adekvatnog udzbenika i izricito definisanog plana i programa? Kako doci do tih
kompetencija koje u BiH nisu svakidasnje, pa se ne nudi izricita strucna literatura? Valjalo je
“zasukati rukave” i poceti uciti iznova — i to na iskustvu. Valjalo je, dakle, uhvatiti se u kostac

s onim od ¢ega se bjezalo na pocetku i svoj maternji jezik poceti predavati kao — strani.

To iskustvo nastojat ¢e da obuhvati i opiSe ovaj rad, s ciljem da predstavi probleme i potesSkoce
jedne drugacije dimenzije u poducavanju maternjeg jezika. Rad ¢e opisati uopsteni drustveni
okvir nastave, te uslove rada i organizaciju nastave bosanskog jezika u vidu koncepta dopunske
nastave bosanskog jezika u Saveznoj zemlji Porajnje-Fala¢koj u SR Njemackoj. Uz sve to, u
radu ¢e biti opisane nastavne metode koje se koriste da bi se postigao krajnji cilj nastave, a to
je da se djeci koja se radaju, zZive i odrastaju u Njemackoj na $to efektivniji nacin priblize jezik,
knjizevnost i kultura drzave koju smatraju svojom domovinom, a posjecuju ju jednom godisnje.
Taj ¢e nastavni proces u ovom radu zapravo biti ona apstrakcija, onaj trokut, koju ¢e rad

nastojati da predoci posredstvom jezika kao medija.

Zadatak rada jeste tezak, ali ostaje nada o tome da nije i nemoguc.



2. DRUSTVENI OKVIR DRUGOSTI KROZ PRIZMU MATERNJEG
JEZIKA

Kada je Edward Said u svom djelu Orijentalizam 1978. godine objavio kritiku odnosa
zapadnjacke kulture prema drugom i drugacijem iz orijentalne kulture, izazvao je buru reakcija
u mnogim nau¢nim krugovima. Sve to skupa rezultovalo je unosnim akademskim raspravama
o stereotipizaciji drugosti. Dovelo je, izmedu ostalog, do Sirenja vidika u sagledavanju drugog
[ drugacijeg — u prvom redu po pitanju vrednovanja drugacijeg, po pitanju medusobnog
postovanja i po pitanju njegovanja principa jednakosti ljudskih prava bez obzira na porijeklo.
Odatle su potekle i nove teorije knjizevno-kritiCkog pristupa koje su se iz tog kriti¢kog,
apstraktnog domena preselile u konkretne nacine shvatanja i sagledavanja drugosti u etici

zivotne svakodnevnice savremenog drustva, a prije svega evropskog.

Medutim, Said tada govori o stereotipizaciji Orijenta i drugosti kao instancama koje su Evropi
daleke, nedokucive i nepoznate. On kritikuje bespogovorno definisanje faceta orijentalne
kulture u zapadnjackom kulturnom kontekstu kao kontekstu koji zapravo istinski i ne poznaje
ove narode, ve¢ ih odreduje na osnovu stereotipa nekolicine pojedinaca koji su te narode li¢no
dozivjeli i ostvarili svoja iskustva s njima. U tom je trenutku rije¢, dakle, o odnosu dviju
makrokultura koje su prostorno, tradicijski i kulturalno udaljene jedna od druge i koje se tada
rijetko medusobno susrecu.

Danas, u vrijeme savremenih migracija svjetskog stanovniStva, taj koncept daleke drugosti
poprima potpuno novi izgled i definiciju. Ta drugost u Evropi vise nije daleka drugost s
egzoti¢nih slika ili iz misti¢nih stihova. Ona je tu, ona je pred nama, ona je na§ komsija i radni
kolega. Danas ta drugost s Orijenta zapravo predstavlja sastavni dio Evrope, predstavlja kockicu
u multikulturalnom mozaicnom konceptu evropskog druStva, njegov sabirak 1 Clan,
ravnopravan i jednak sa svim ostalim kulturama bez obzira na njihovo porijeklo. Bar bi po
teorijama etike, ali i zakonima, trebalo tako da bude.

Problem u praksi ipak postoji. Ta daleka drugost jeste prevazisla fizicku udaljenost: presla je
kilometre i kilometre i dosla tu da Zivi u srcu Evrope, rame uz rame sa svim ostalim narodima
i kulturama iz cijelog svijeta koje je zivotni put doveo na isto mjesto. Medutim, mentalna
udaljenost — ono zdravo shvatanje, razumijevanje i prihvatanje drugosti — kod te dimenzije
udaljenosti u mnogim sredinama i mentalitetima ne govorimo vise o kilometrima koje valja
pre¢i. Tu se udaljenosti ve¢ mijere svjetlosnim godinama. Cesto se deSava da, unatod
savremenom etickom diskursu o multikulturalnosti kao bogatstvu, u percepciji pojedinaca ili

cjelokupnih mentaliteta dominiraju stereotipna shvatanja o drugom i drugacijem, shvatanja
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zasnovana na neznanju i neshvatanju, vrlo ¢esto i nemaru prema vrijednostima koje ta drugost
nosi, vrijednostima na koje taj neko ko je drugi i drugaciji polaze osnovno ljudsko pravo.

Na ovom mjestu treba shvatiti da u danasnjici drugost nije vise samo orijentalna. Drugost smo
i mi koji s Balkana dodemo u Zapadnu Evropu, iako ne mijenjamo kontinent. Zato se i nas ovaj

aspekt itekako tice.

Iznenadujuce je to da druStvene zajednice s nizim stepenom heterogenosti, kakva je uostalom i
BiH, ostaju zatvorene i djeluju odbojno prema konceptu multikulturalnosti. U takvim je
sredinama ksenofobija jace izrazena, iako bi bas tu, kvantitativno gledano, bilo lakse preinaciti
prisustvo drugog i drugacijeg u multikulturalni koncept, i to po logici: manje grupa, manje
jedinki, manje sabiraka u kona¢nom zbiru multikulturalne strukture.

S druge strane, one drzavne i drustvene zajednice koje biljeze vecu heterogenost (SR Njemacka)
lakse se i otvorenije hvataju u kostac sa Sirokim spektrom tih razlicitosti u praksi, te se

intenzivnije i uspjesnije bave nastojanjem da razli¢itost preinac¢e u multikulturalnost.

Rad ¢e se u nastavku osvrnuti na odnos prema drugosti na jezickom i kulturoloskom aspektu
jer je krajnji cilj ovog rada opis nastave maternjeg jezika u jednoj sredini u kojoj su njihovi

nosioci ono drugo i drugacije u odnosu na okruzenje u kojem obitavaju.

2.1. Odnos prema drugosti u BiH i odnos iz pozicije BiH kao drugosti

U Bosni i Hercegovini postoje tri sluzbena jezika: bosanski, hrvatski i srpski jezik. S obzirom
na nizak procent lingvistickih razlika koju biljezi jezi€ka praksa ovih triju jezika, oni se u
svakodnevnici Cesto ne dozZivljavaju kao razli€iti jezici jer ne postoji znacajna barijera u
razumijevanju. Tek kada se progovori na engleskom, njemackom ili arapskom jeziku, u
percepcijama bosanskohercegovackog stanovniStva ukljuCuju se senzori za strani jezik, kao
jezik onog drugog i drugacijeg. Taj govor na stranom jeziku najceS¢e nosi turisticku ili
diplomatsku potku, zbog Cega u svijesti bosanskohercegovackog mentaliteta biva etiketiran
markerima prolaznosti. Stoga se ne posvecuje dalja paznja poziciji ovih jezika u bh. drustvu.

Struktura drustva u BiH relativno je homogena te je podrazumijevano da se nastava maternjeg
jezika odrzava na jednom od triju sluzbenih jezika drzave. Stoga je sasvim prirodno da se
bosanski, hrvatski 1 srpski jezik u naSoj drzavi izu¢avaju kao prvi, osnovni i neupitni maternji
jezici. Zato se u nastavnoj praksi nigdje ne nazire moguca pozicija ovih jezika kao maternjih a

da oni pri tome nisu nuzno i prvi i najprioritetniji jezici kako u obrazovnoj, tako i u Zivotnoj



svakodnevnici u¢enika. U skladu s tim, odrastanje i obrazovanje u visejezi¢noj sredini za Bosnu

I Hercegovinu ostaju misaoni pojmovi koje vezujemo za daleku Evropu.

No ve¢ u nasem susjedstvu imamo podru¢je multikulturalne sredine s visevjekovnom
tradicijom u heterogenosti. U Vojvodini je struktura stanovnistva satkana od mnostva nacija i
tamo sasvim prirodno u obrazovnom sistemu obitava plan i program nastave na maternjem
jeziku koji nije srpski. Tako se na zvani¢noj stranici Pokrajinskog sekretarijata za obrazovanje,
propise, upravu i nacionalne manjine AP Vojvodine u Republici Srbiji navodi kako se u
tamo$njim osnovnim $kolama nastava, osim na srpskom, ostvaruje jo§ i na madarskom,
slovac¢kom, rumunjskom, rusinskom i hrvatskom jeziku.!

U Bosni i Hercegovini to je naprosto nezamislivo. Niko se u roju svojih svakodnevnih briga u
BiH nece zapitati o jezicima nacionalnih manjina. lzuzev ako na to ne budu potaknuti
finansijskim fondom neke strane nevladine organizacije. Realno: Da li smo, kao pojedinci, u
BiH ikada razmisljali o moguénosti nastave na, primjerice, albanskom jeziku za djecu nasih
sugradana koji su imigrirali u naSu zemlju 1 s nama ve¢ decenijama dijele kruh, zrak i poreske
obaveze? Pa i nismo bas.

Budimo otvoreni, prva opaska koja se moze o¢ekivati u mentalitetu bosanskohercegovackog
naroda bila bi: Albanski jezik — §ta ¢e nam jos i to? Da ne spominjemo zvani¢nu nastavu na
romskom jeziku za naSe sugradane romske nacionalnosti’>. Nasuprot tome imamo tuzne
primjere u medijima gdje degradacija ove populacije ide do te mjere da neki kvaziroditelji
insistiraju na tome da djeca romske nacionalnosti budu isklju¢ena iz odjeljenja njihovog djeteta
jer takvi roditelji u svojoj ograni¢enosti ne trpe drugo i drugacije. Ne pitaju se gdje ¢e to dijete
da se skoluje i obrazuje niti kako ¢e napredovati u zivotu, a isti takvi gradani sutra ¢e biti oni
koji ¢e prvi baciti kamen kada to isto dijete, zbog neuspjele integracije i propalog obrazovanja,
skonca na ulici kao sitni kriminalac jer drugaciju priliku u naSem druStvu nije dobilo, opet -

samo zato $to je drugi i drugaciji!

No, kako to obi¢no biva u naSem mentalitetu, ¢im se nademo s one strane problema, stvari se
pocinju sagledavati drugacije. BiH je drzava s velikim procentom iseljenog stanovnistva.
Gradani Bosne i Hercegovine zive rasuti po cijelom svijetu. Tamo radaju, odgajaju i obrazuju

svoju djecu. Maternji jezik te djece jeste, teoretski gledano, bosanski, hrvatski ili srpski jezik,

Ipokrajinski sekretarijat za obrazovanje, propise, upravu i nacionalne manjine AP Vojvodine:
http://www.puma.vojvodina.gov.rs/etext.php?ID_mat=1278.

2 Napomena: ovaj aspekt nastave jezika nacionalnih manjina se u rad uvodi hipoteti¢ki i svrha mu je samo da
bude ilustrativan primjer kontrasta u odnosima prema drugosti, zbog ¢ega se nije vrsilo dublje istrazivanje o
tome da li je mozda u nekim planovima i programima u BiH zaista predvidena dopunska nastava maternjeg
jezika za nacionalne manjine u BiH.



ali se postavlja pitanje: Gdje ¢e, kako i kada ta nasa djeca nauciti ovladati svojim jezikom u toj
stranoj drzavi? Da li ¢emo, nasavsi se s druge strane drugosti, i tada bas olahko potpisati opasku
domacina te strane drzave, pod geslom: Bosanski jezik — sta ¢e nam jos i to; ili jo$ gore: Ne

zelim da u razredu mog djeteta sjedi to neko bosansko dijete.

U nastavku rada pokusat ¢e se povuci paralela izmedu ovakvog odnosa bh. stanovnistva prema
manjinskoj drugosti u BiH s odnosom prema bh. stanovnistvu kao manjinskoj drugosti u jednoj
sredini koja nam je dalje od Vojvodine, ali je bliza nas§im ambicijama, u sredini u kojoj je
struktura stanovni$tva mnogo slozZenija nego $to je to slucaj u nasem susjedstvu, te je samim
tim i pitanje odnosa prema maternjem jeziku ljudi s migracionom pozadinom u toj sredini
mnogo sloZenije. StaviSe, to je pitanje toliko sloZeno da bi ga najlakse bilo rijesiti
kontrapitanjem: Maternji jezik manjina — sta ¢e nam jos i to?

No da li je to zaista tako? I da li bi smjelo i trebalo da bude tako? To ¢e pokazati nastavak rada.

2.2. Multikulturalnost u SR Njemackoj: hendikep ili bogatstvo?

Prihvatanje, razumijevanje, pripadanje, integrisanje... — neki su od izraza u dugom nizu
pojmova kojim se kiti i razmeée politika etike njemackog drustva. Svjesni da su kroz
viSedecenijske migracije postali druStvo satkano od mnostva razli¢itih nacija, druStveno
uredenje ove drzave nastoji regrutovati tu Sarolikost u drustveno korisnu kariku. Zato se u
javhom i obrazovnom diskursu intenzivno radi na isticanju te kulturalne Sarolikosti kao
bogatstva i njenog promovisanja kao multikulturalne vrijednosti. Negativno isticanje razlika u
vidu marginalizacije drugosti, njenog degradiranja ili diskriminacije u javnom su diskursu
potpuno nedopustivi.

Praksa je, dakako, drugacija. Uzrok tih istupa jeste svakako pogresna demagogija pojedinih
drustvenih krugova u kojima je duboko ukorijenjeno neznanje o drugosti, neznanje koje, na
koncu, rezultuje kliseizacijom 1 etiketiranjem svake drugosti kao neceg negativnog. I koliko
god da se bude radilo na obrazovanju i promociji drugosti kao bogatstva u strukturi
multikulturalnog drustva — degradacije ¢e uvijek biti. Sloboda govora i miSljenja je, ipak,
ustavno zagarantovana u SR Njemackoj, a mnogi ljudi pod kapu te slobode sasvim prirodno i
podrazumijevano smjestaju rasizam i ksenofobiju, shvataju¢i i promoviSu¢i ih kao plemenitu

teznju za purizmom sopstvene nacije u sopstvenoj drzavi. Zvuci poznato? I u BiH je tako.



2.2.1. Ksenofobija u multikulturalnom drustvu: uzrok i lijek

Izvorna definicija ksenofobije dovest ¢e do moguéeg rjeSenja problema koji ona stvara u
drustvenoj strukturi. Ksenofobija je rije¢ grékog porijekla, a sastoji se od rijeci ksenos, $to znaci
strani, i phobia, sto znaci strah. Tako sagledana, ksenofobija zapravo oznaCava strah od
drugosti. U literaturi se navodi da ksenofobija zapravo znaci odbojnost prema nec¢emu §to je
strano i drugacije, a poCiva na socijalnim, rasnim, kulturoloskim ili jezi¢kim razlikama, u smislu
da se ta razliitost dozivljava kao prijetnja sopstvenoj datosti. Nadalje, kao uzrok straha
najéeSce se navodi nepoznavanje. Zato je evropski drustveni sistem shvatio da svaku drugost
valja iznijeti na vidjelo, demistifikovati ju i u¢initi poznatom i bliskom svim ¢lanovima drustva.
Otuda potice koncept promocije multikulturalnosti koja ima za cilj stvoriti ugodniju klimu u

suzivotu tako Sarolike kulturalne strukture u populaciji SR Njemacke.

No, strahu je slab lijek ta tuda pri¢a o drugosti. Svojim strahovima valja pogledati u o¢i. Zato
je najefektivnije da se ta druga i drugacija Kultura sama predstavi, i to sa svim svojim
pozitivnim stranama i vrijednostima. Ona to moze isklju¢ivo ukoliko nauci nesto 0 SV0j0j
vrijednosti, o ljepotama kulture svog porijekla i svemu onom pozitivnom $to bi mogla da ponese
iz domovine i uklopi u mozaik njemacke, tj. evropske kulture, kao ukras i vrijednost. Na osnovu
toga je njemacki sistem shvatio da valja raditi na izgradnji te druge strane, tj. na njenom
usmjeravanju u pravcu u kojem ¢e ona nauciti da se na zdrav nacin postavi prema izazovu
jednog Sarenog drustva kojem pripada ili tek treba da pripadne. Ta drugost treba da se
ksenofobi¢nom strahu uzrokovanom neznanjem suprotstavi znanjem o sebi i o svojim

identitarnim vrijednostima.

Odrasla, izgradena, ¢vrsta i zaokruZena li¢nost lahko ¢e se nositi sa svakim izazovom ove vrste,
bilo da se radi o neprihvatanju, o radoznalosti ili o istinskoj diskriminaciji. Pitanje je Sta se u
tom slucaju deSava s mladima i djecom koji odrastaju u SR Njemackoj da bi za deceniju ili
dvije postali ravnopravnim, aktivnim i produktivnim ¢lanovima njene drustvene strukture.
Kako toj djeci koja su rodena u SR Njemackoj, obrazuju se u njenom sistemu, zive, rastu i diSu
njemacki, ali ne nose njemacko ime i prezime — kako njima olaksati percepciju sopstvenog
identiteta i pripremiti ih na konstruktivan odgovor svakoj diskriminaciji ili nipodastavanju?

Odgovor je jasan: znanjem o sebi i svome, znanjem koje ¢e steci kroz obrazovanje.



2.2.2. Djeca s migracionom pozadinom: marginalizacija s oStricama iz dvaju pravaca

Djeca moraju znati odakle su dosla da bi spoznala kamo Zele da stignu. To je klju¢ za izgradnju
zdrave li¢nosti i snaznog unutarnjeg identiteta djeteta, identiteta koji ¢e se kasnije kao snazna
karika uklopiti u mozaik drustvenih razli¢itosti SR Njemacke, u mozaik koji se tezi promovisati
kao bogatstvo. Zbunjenost ove drustvene skupine ipak je velika. Ova djeca Zive, misle i govore
njemacki, u drzavi Njemackoj, ali ih ime, porijeklo i identitet vezuju za neku daleku zemlju u
kojoj od cijele godine provedu tek nekoliko sedmica godiSnjeg odmora s roditeljima. Lijepe su
to zemlje: Turska, Spanija, Bosna, Portugal, Gréka, Italija, Hrvatska, Srbija, Poljska, Rusija.
No, identitarna karika kao $to je njemacki Bosanac ili bosanski Nijemac naprosto ne postoji.
Prioriteti se, ipak, moraju odrediti.

Djeca koja se rode u SR Njemackoj grade se, obrazuju i pripremaju za zivot u Njemackoj. U
skladu s tim, integracija u njemacko drustvo jeste neminovna i apsolutno neophodna.
Integracija, medutim, ne treba da znaci asimilaciju! Prva stepenica i glavno orude za zdravu
integraciju jeste njemacki jezik. Medutim, ukoliko se suviSe agresivno provede afirmacija
njemackog jezika i ukoliko se oni pojedinci koji taj jezik ne savladaju izloze marginalizaciji i
diskriminaciji, posti¢i ¢e se upravo suprotan efekt od Zeljenog, a ono $to se ni u kom slucaju ne
zeli jeste povlacenje pojedinca s migracionom pozadinom u hermeticki zatvorene nacionalne
krugove, te evociranje odbojnosti prema njemac¢kom jeziku i kulturi, jer sve to zajedno dovodi
do socijalnog problema getoizacije marginalizovanih drustvenih skupina, skupina koje ne
pokazuju afinitet prema napretku u procesu socijalizacije i integracije u njemacko drustvo i vrlo
Cesto biljeze odsustvo postivanja etickih vrijednosti njemackog drustva. Te su vrijednosti,
medutim, neophodne za prosperitet i napredak svake individue.

Time je na gubitku i taj marginalizovani pojedinac, ali 1 njemacko druStvo jer na taj nacin dolazi
do gubitka i tracenja potencijalnih kapaciteta koji bi, svrsihodno i smisleno aktivirani, bili vrlo
korisni elementi drustvene strukture. Zasto, dakle, na prvoj stepenici, ve¢ u prvim godinama
obrazovanja na racun nesavladanog njemackog jezika izgubiti sjajnog doktora nauka koji ¢e
biti ponosan na sebe i na koga ¢e biti ponosna i njegova mati¢na drzava i SR Njemacka kao
drzava koja je izvajala jednog doktora nauka? A umjesto toga dopustiti da se dijete zbog lose
integracije, umjesto u ponosnog doktora nauka, razvije u nezadovoljnog, odbacenog, nesretnog
I marginalizovanog pojedinca koji ¢e se kroz zivot kretati po marginama drustva i zakona.

Bespotrebno!

S druge strane, iako neshvaceni i neprihvaceni u drzavi u kojoj Zive, samom pozicijom svog

rodenja i odrastanja u tudini, djeca iz druStvene skupine s migracionom pozadinom tesko da
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mogu biti potpuni ekvivalent i svojim vr$njacima u domovini. Koliko god dobar bio njihov
maternji jezik u odnosu na njemacki, €injenica je da ¢e im uvijek nedostajati praksa zivotne
svakodnevnice u domovini i naprosto je nemoguce u maternjem jeziku djece s migracionom
pozadinom ne opaziti neke iskrzane jezicke forme i nedostatke koji naprosto vriSte

nepripadnos¢u izvornim govornicima.

Tako problem ove socijalne skupine s migracionom pozadinom postaje mac s dvije oStrice u
vidu neprihvacenosti i nepripadanja u oba pravca: u domovini se ne uklapaju jer Zive u

Njemackoj, a u Njemackoj se ne uklapaju jer im je domovina negdje drugdje.

2.2.3. Obrazovanje kao rjeSenje za ksenofobiju i marginalizacije

Opisani problem stvara fenomen socijalne i1 identitarne otudenosti, koji ostavlja negativne
posljedice na psihu, motivaciju i ambiciju pojedinca, usporava njegov napredak, ograni¢ava ga
u njegovim moguénostima i time krnji njegov talent i potencijal, a uspjesno druStvo grade
uspjesni pojedinci. Stoga se za tako Saroliko njemacko druStvo nameée jasno rjeSenje: Zivi,
govori i radi njemacki, ali poznaji, poStuj i njeguj svoje izvorno — gradi se dvostrano, uci oboje!
Postavlja se pitanje: Gdje?

Njemacki jezik i kultura promicu se kroz redovnu njemacku nastavu, Zivot i svakodnevnicu. To
nije problem. No znanje i uenje o maternjem jeziku i porijeklu valja obezbijediti negdje
drugdje. Tako se rodila ideja i potreba za konceptom nastave maternjeg jezika kao mjestom
koje je od velike vaznosti za izgradnju zdravog odnosa prema porijeklu i maternjem jeziku,
porijeklu kao ne¢emu na $to dijete uci biti ponosno, a ne da ga se srami, da ga krije ili mrzi, ili
da osjeca to svoje porijeklo kao hendikep. Takva naobrazba izgradit ¢e li¢nost koja ¢e s
ponosom nositi svoje porijeklo i adekvatno se moci suprotstaviti svakoj diskriminaciji koja je
u jednom tako Sarenom druStvu naprosto neminovna. Adekvatno u ovom slucaju znaci znanjem
o ljepotama i vrijednostima svog porijekla.

Tom afirmacijom vrijednosti sopstvenog porijekla doprinosi se razbijanju stereotipa o drugosti,
ali i izgradnji onog multikulturalnog bogatstva od kojeg je satkano njemacko drustvo.
Multikulturalnost u SR Njemackoj, naime, ve¢ odavno nije hendikep, ve¢ ¢isto bogatstvo koje
se gradi iz dana u dan. Jedna od osnovnih sastavnica kojima se gradi ta palaca od

multikulturalnosti jesu nastave maternjih jezika — tzv. HSU.



2.3. Uloga i vrijednost jezika u izgradnji multikulturalnosti u SR Njemackoj
2.3.1. Njemacki ili maternji jezik

Ako bismo u SR Njemackoj u okviru neke neformalne ankete postavili pitanje da li djeca u SR
Njemackoj svoje kapacitete treba da troSe na njemacki ili maternji jezik, vecina bi naivno
posegnula za njemackim jezikom. To je kudikamo jezik drzave u kojoj se Zivi.

Ispravan odgovor je, medutim, OBOJE.

To je iznenadenje kako za stanovnika SR Njemacke s migracionom pozadinom, tako i za
Nijemca. Doseljeniku nekako dode prirodno da se povinuje pravilima, navikama i standardima
zemlje u kojoj zivi. Nijemcu je, u prvom redu iz razloga pragmati¢nosti, logi¢no da se u
njegovoj drzavi, u koju se slijeva tako Sirok spektar migracijskih populacija, njeguje i
unapreduje sluzbeni jezik te drzave. Zato ¢e prioritet u uéenju njemackog jezika biti logi¢an
stav i za stanovnike njemackog porijekla, ali i za stanovnike koji vode porijeklo iz nekih drugih
zemalja. Naime, Cesto se takva razmisljanja vode logikom: njemacki jezik djeci koja Zive u
Njemackoj treba uvijek i posvuda (u Skoli, na ulici, u drustvu, u prodavnici, u medijima, na
poslu), a maternji jezik im treba samo kod kuce i tamo ga mogu i nauciti. To su ona razmisljanja
koja potenciraju da se kognitivni resursi u ucenju jezika trebaju u Sto vecoj mjeri troSiti na

njemacki jezik kao jezik drZave u kojoj se Zivi.

Medutim, kako navodi dr. Heiner Bottger, profesor na Katolickom univerzitetu
Eichstatt-Ingolstadt, a citira ga Deutschlandfunk u ¢lanku® koji govori o rasipanju jezi¢kog
potencijala djece koja odrastaju u visejeziénom okruzenju: Naucno je dokazano da mnogo
njemackog i njemacki posvuda ne podrazumijeva nuzno bolje jezicke kompetencije na polju
njemackog jezika. On to uvjerenje naprosto svrstava u kategoriju ad apsurdum. Clanak isti¢e
kako pri savladavanju i ovladavanju njemackim jezikom mnogo vise od tog “mnogo njemackog
i njemackog posvuda” moze pomoci snazan i dobro razraden temelj prvog jezika.

Dr. Bottger, inace didakticar za strane jezike, u jednom od svojih radova navodi da je dokazano
da djeca koja odrastaju u visejezicnoj sredini pokazuju prednosti u odnosu na vrsnjake po
pitanju sposobnosti koncentracije, divergentnog misljenja i jezicke kreativnosti i da
obrazovanje na nivou osnovne Skole moze da koristi taj potencijal za dalje susrete sa stranim

jezikom.* Detaljnije je to objasnio u drugom radu ¢&iji se dio u nastavku ovog rada prenosi u

3Sammann, Luise, “Das Potenzial mehrsprachig aufwachsender Kinder heben”, U: Deutschlandfunk, 9. 1. 2021.
Clanak  pod  linkom:  https://www.deutschlandfunk.de/herkunftssprachlicher-unterricht-das-potenzial-
mehrsprachig.724.de.html?dram:article id=490538

4Bottger, Heiner, English — Didaktik fiir die Grundschule, “Cornlesen Verlag”, Berlin, 2014.
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direktom prevodu: “Djeciji mozak moze vrlo rano eficijentno da preradi dva jezika (upor. Pierce
et al. 2014). To pokazuje mjerljivo povecana plasti¢nost mozga i rana kognitivna sposobnost
odlucivanja (Poulin-Dubois et al. 2001). Signifikantno vise koncentracijske sposobnosti pri
isklju¢ivanju faktora ometanja dodatno Su snazno izrazene, te fokusiranje kod ove djece
uspijeva znatno bolje (upor. Anton et al. 2014). Pri tome se obrazuju i brZe razvijaju prednosti
u skolskim uspjesima, ta¢nije u jezickim postignuc¢ima u Skolskoj dobi od 8. do 11. godine kod
djece koja govore vise jezika u odnosu na njihove monolingvalne vr$njake (Poarch &
Bialystock et al. 2015). Dodatna korist dvojezi¢nosti U ranoj dobi djeteta za dalje ucenje jezika
u vi§im razredima ogleda su u sljede¢em: novi, dodatni strani jezici preraduju se na istom mjestu
neurona u mozgu, zbog ¢ega se NOvi jezici integriSu i usvajaju brze, lakse i eficijentnije
(Wattendorf et al. 2001; Nitsch 2007).”°

Iz ovoga je lahko zakljuciti da maternji jezik djetetu moze i smije (!) da bude prvi jer ga neée
ometati u usvajanju njemackog jezika, a na taj nacin maternji jezik moze biti ujedno i
referencijalni jezik za usvajanje jezickih struktura i znanja iz nekog drugog stranog jezika.
Uostalom, tipi¢ni koncept spontanog usvajanja maternjeg jezika u svakodnevnom Zivotnom
okruzenju mnogo je efektivniji od zastarjele prakse zatrpavanja djecijeg mozga kvantitetom

apstrakcija na nekom jeziku u skolskim klupama.

Nadalje, u obrazovnim strukturama apeluje se na reviziju opsteg uvjerenja o tome da se maternji
jezik dovoljno dobro moZe savladati u intimnom krugu porodice. Pogresno je, naime,
pretpostaviti da ¢e se u svakom domacinstvu pronaéi uslovi za napredak i Sirenje maternjeg
jezika na onom nivou standardizacije koja je potrebna odraslom ¢ovjeku u mati¢noj drzavi. Da
je to moguce, ne bi bilo potrebe za tim da djeca Sirom svijeta u matiénim drzavama kroz
cjelokupno skolovanje pohadaju nastavu maternjeg jezika, niti bi bilo potrebe da njemacka
djeca tolike godine uée njemacki jezik u toku svog obrazovanja. Skola je rasadnik standardnog

jezika i zato je neupitno vazna. Nije bez razloga propisana kao obavezno pravo svakog djeteta.

2.3.2. Korespondencija jezickih struktura

Jezik je struktura. Struktura predstavlja skup elemenata koji su povezani i medusobno uslovljeni
1 koji funkcioni$u po tacno utvrdenim pravilima. Ako podemo od pretpostavke da je svaki jezik

struktura, moguce je jezicku svijest i znanje o jeziku najlakse zamisliti u vidu molekularne

>Bottger, Heiner, Das Lernen in zwei Sprachen im Kontext der Forschung, in: Lernen in zwei Sprachen — Bilinguale
Grundschule Englisch, Staatsinstitut flr Schulqualitat und Bildungsforschung Miinchen, 2017.
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strukture. U takvom se sistemu strukture dvaju jezika ne granaju zasebno i nezavisno jedna od
druge, ve¢ se po zakonitostima strukture medusobno povezuju, isprepli¢u i podrzavaju, na taj
naéin jaCajué¢i semanticku spoznaju apstraktnih znacenja jezi¢kih znakova. Djelujuéi u
kognitivnom procesu s dvama jezi¢kim elementima iz dvaju jezika na percepciju nekog
znaenja, Mi zapravo poja¢avamo svijest o tom znacenju i uévrséujemo razumijevanje tog
znacenja, pri cemu ¢e se znanje o tom odredenom znacenju dublje ukorijeniti. Nadalje, znanje
0 apstraktnom znacenju koje je lingvisticki podrzano elementima iz dvaju jezika zapravo
osnazuje jezi¢ku kompetenciju i predstavlja temelj na koji ¢e se nakalemiti element neke nove
jezicke strukture, nekog novog, treceg jezika s kojim se dijete kroz $kolovanje bude susretalo.
Primjerice, ako se u kuénom okruzenju djeteta njeguje bogat jezicki izricaj na maternjem jeziku,
vrlo ¢ée se efikasno u svijesti djeteta stvoriti bogat rje¢nik na maternjem jeziku koji nije usvojen
apstrakcijom knjiskog ucenja, ve¢ prirodnim, prakticnim uéenjem iz okruzja svakodnevnice.
Takvo je ucenje najbolje i najefektivnije. Na taj ¢e se rje¢nik, po principu strukture, mnogo
lakse vezati 1 u¢vrstiti lekseme za to isto znacenje na njemackom jeziku, a na njih jos$ lakse rijec¢
na engleskom, francuskom, $panskom ili nekom drugom stranom jeziku koji obrazovni proces
dovede pred dijete. Zato se kaze da ¢e snazna osnova jezika iz porodi¢nog i kuénog okruzenja
stvoriti dobru predispoziciju za usvajanje jezickog znanja iz bilo kojeg drugog jezika.

Naime, ukoliko dijete savlada pojam lekseme koliba kroz bajke koje mu se ¢itaju u ranom
djetinjstvu, ono ¢e doci u Skolu s ve¢ izbruSenom umnom slikom o kolibi kao maloj primitivnoj
kuéi koju najcesée sacinjava jedna prostorija®, a vezivat ée ju za ruralna podrugja ili neka
drevna vremena, §to ¢e po principu automatizma konotirati i materijale od kojih koliba najc¢esce
biva sacinjena, a to sigurno nece biti plasti¢na stolarija i tenda za sunce na dugme. Ta umna
slika u svijesti djeteta vezana je za pripadaju¢u leksemu na maternjem jeziku. Kada se dijete
susretne s tom rijeju na njemackom jeziku u okviru redovne nastave, ono neée imati vecih
poteskoca da preko vec usvojene lekseme koliba na maternjem jeziku u svoj fond rijeci uvede
novu leksemu Hiitte i poveze ju s ve¢ usvojenom umnom slikom o kucici sacinjenoj od jedne
prostorije. Na taj na¢in maternji jezik funkcioni$e kao most izmedu apstrakcije semantickog
znacenja i lekseme na njemackom jeziku. Taj most, sacinjen od jezickih elemenata dvaju jezika
— maternjeg i njemackog, zapravo predstavlja jo$ snazniju podlogu za usvajanje jezicke
strukture narednog jezika s kojim se dijete bude susretalo uceci prvi strani jezik. Tako se za
umnu sliku o kuéici sacinjenoj od jedne prostorije preko lekseme koliba i lekseme Hiitte mnogo

lakSe u svijesti djeteta vezuje leksema cottage, cabane ili la cabana...

5Duden: https://www.duden.de/rechtschreibung/Huette
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2.3.3. Jezici i kulture bogatstvo su drustva

Iz navedenog je jasno da ucenje maternjeg i njemackog jezika zapravo nisu medusobno
iskljucivi. Ucenje dvaju jezika, s obzirom na jezik kao strukturu, zapravo predstavlja paralelni
proces u kojima se znanja medusobno dopunjuju i u¢vrséuju. Zato nekadasnja ministrica za
obrazovanje, nauku, dalju naobrazbu i kulturu u svom uvodnom obra¢anju uz Okvirni plan i
program za nastavu na jeziku zemlje porijekla za Saveznu zemlju Porajnje-Falacku izdatom
2012. godine navodi da je tim aktom postignut dalji napredak na polju jezickog unapredenja i
integracije djece i mladih s migracionom pozadinom, pri ¢emu naglasava da ucenje njemackog
Jjezika i maternjeg jezika nisu procesi koji se medusobno iskljucuju, veé su to procesi koji se
medusobno upotpunjuju jer ce djeca pri ucenju za ta postojeca znanja iz maternjeg jezika
zakaciti nova znanja na njemackom jeziku, zbog ¢ega kompetencije na polju maternjeg jezika
predstavljaju jezicki potencijal koji ne smije ostati neiskoristen. Uz t0, ona isti¢e kako nastava
jezika zemlje porijekla doprinosi razvoju licnosti kod djece, pruza potporu u uceséu u kulturi

zemlje porijekla i prije svega potice razvoj interkulturalnih kompetencija kod djece.’

Te su kompetencije, naime, djeci koja su porijeklom drugost, ali rodenjem neprikosnovena
datost i ravnopravna sastavnica njemackog i evropskog savremenog druStva — apsolutno
neophodne u Zivotnim situacijama i1 u svim onim konfliktima koji su spomenuti u prethodnim
dijelovima ovog rada, a koji u jednom tako heterogenom drustvu neminovno iskrsnu u iskusenju
svakog gradanina SR Njemacke. Ovakva naobrazba i izgradnja ovakvih li¢nosti u njemackom
drustvu u tom kontekstu ima dvojaku ulogu. Prva je izgradnja snaznih, zadovoljnih,
produktivnih i integrisanih li¢nosti njemackog drusStva, li¢nosti koje ¢e biti hodajuci
protuargumenti svakom obliku ksenofobije, rasizma i netrpeljivosti u SR Njemackoj. Druga je
uloga oblikovanje kompetentnih nositelja i promotora kulture zemlje porijekla, kulture koja je
sa mnogim drugim kulturama dio one ljepote multikulturalnog bogatstva od kojeg je satkano

njemacko, ali i evropsko drustvo.

’Ahnen, Doris, Vorwort in Rahmenplan fiir den Herkunftsprachlichen Unterrciht, RLP, Ministerium fiir Bildung,
Wissenshcaft, Weiterbildung und Kultur RLP, Mainz, 2012.
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3. DOPUNSKA NASTAVA MATERNJEG JEZIKA U SR NJEMACKOJ

U prethodnom dijelu rada razraden je drustveni okvir iz kojeg je proistekao fenomen nastave
maternjeg jezika u SR Njemackoj. Ovaj dio rada pozabavit ¢e se rezultatima tih drustvenih
faktora, razli¢itim aspektima razmisljanja i odnosima prema nastavi maternjeg jezika,
historijatom nastanka ovog koncepta nastave, njegovom organizacijom na nivou drzave, ali u
prvom redu posvetit ¢e se kontroverzi imenovanja ove nastave. To je, naime, vazna tacka u
kojoj bi se pobunio nacionalni osjecaj svakog drzavljanina BiH ukoliko mu prethodno ne bi
bile dostupne znacajke drustvenog okvira i1 razrada odnosa njemackog obrazovnog sistema
prema ovoj nastavi, a koje su opisane u prethodnom dijelu rada. 1z njih, prije svega, treba da se
ponese svijest o tome kako u SR Njemackoj vlada pozitivna postavka prema konceptu
multikulturalnosti, kako se obrazovni sistem trudi potaknuti i razvijati u¢enje maternjeg jezika
i kulture mati¢ne drzave, kako se te stavke vrednuju i cijene kao nesto pohvalno i korisno, kako
za pojedinca, tako i za cjelokupno drustvo SR Njemacke, koje je zapravo jedan amalgam

razli¢itih kultura i ono te kulture prihvata i poti¢e njihov razvoj na sopstvenoj teritoriji.

3.1. Dopunska nastava maternjeg jezika ili nastava jezika porijekla?

U mnogim nau¢nim 1 politickim krugovima u Bosni 1 Hercegovini ¢esto se govori o bosanskom
jeziku kao maternjem jeziku u inostranstvu. Do otprilike 2010. godine takva je praksa bila
aktualna i u Njemackoj te se dopunska nastava maternjeg jezika legitimno nazivala
Muttersprachlicher Unterricht (MU). Medutim, s protokom vremena i smjenom generacija
doslo je do kristalizacije stanja u praksi koje vise nije odgovaralo oznacavanju i nazivanju ovog
fenomena nastave na takav nacin.

Naime, nastava je predvidena za djecu koja su rodena u Njemackoj, Zive u Njemackoj, obrazuju
se u Njemackoj i izgraduju se kao li¢nosti njemackog drustva. Ta djeca u BiH provedu nekoliko
sedmica ljetnog raspusta. Matematicki i logicki gledano — maternji jezik ove djece zapravo jeste
njemacki jezik, po definiciji maternjeg kao glavnog, onog jaceg jezika. Bosanski jezik je jezik
zemlje njihovog porijekla. Tako se s vremenom rodila tendencija zamjene termina
Muttersprachlicher Unterricht prikladnijim terminom: Herkunftssprachenunterricht (HSU).
To je za njemacki jezik tipi¢na sloZenica, a sastoji se od rije¢i: die Herkunft — porijeklo; die

Sprache — jezik; der Unterricht — nastava. HSU zapravo znaci nastava jezika (zemlje) porijekla.

Iako ¢e se ovakav naéin imenovanja nastave mnogima uciniti diskriminiraju¢im, zapravo je
vrlo logican. Bez obzira na nacionalno opredjeljenje ove djece i tipi¢no balkansko prezime na
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-i¢ koje nose, Cinjenica jeste da su ta djeca rodena u SR Njemackoj, da imaju njemacko
drzavljanstvo i da je njihov prvi jezik i jezik njihove svakodnevnice zapravo njemacki jezik.
Bosanski jezik ustvari je maternji jezik roditelja te djece, roditelja koji su rodeni u BiH i koji
su migrirali u toku rata. U velikom broju slu¢ajeva bosanski jezik kao maternji je u tokovima
zivota preskocio jo$ jednu generaciju, te je on zapravo prvi i maternji jezik nene i dede ove
djece koji su prije rata dosli na rad u Njemacku kao tzv. gastarbajteri, zbog ¢ega su roditelji te
djece rodeni u SR Njemackoj i bolje vladaju njemackim jezikom negoli bosanskim, te u skladu
s tim i odgajaju svoju djecu. Doslo je, naime, do smjene nekoliko generacija unutar kojih se
pozicija bosanskog jezika kao maternjeg pomijerila u drugi plan i ustupila mjesto jeziku drzave
u kojoj se te generacije radaju i rastu — a to je njemacki jezik.

| koliko se god sve u nama opiralo i protivilo ovakvoj logici stvari, bit ¢emo prinudeni
kapitulirati u bilo kojoj diskusiji na ovu temu — najkasnije onda kada ¢ujemo kako ta djeca
zapravo govore nas$ jezik i kada shvatimo koliko malo tih roditelja sa svojom djecom u kuéi
konsekventno govori bosanskim jezikom (slobodna procjena iz iskustva 3:10). Tako se mnozi
porazavajuce visok broj djece koja ,,su rodena od roditelja Bosanaca, provode raspust u Bosni
i zovu se na -i¢”, a doslovno NIKAKO ne govore bosanski jezik, pored Zivih roditelja Bosanaca
koji ¢ak i ne vladaju njemackim jezikom na nekom zavidnom nivou. I takvi ¢e najcesc¢e odbiti
ponudu za HSU argumentom da njihovo dijete zivi u Njemackoj i da treba da uci njemacki
jezik: Moje dijete treba da lerneni doj¢ i da bude dobar u dojce Sule jer mu to treba za Zivot.
Kao produkt ovakvog okruzenja dobijemo dijete koje ne zna bosanski jezik, ne vlada adekvatno
njemackim jezikom jer ga je u porodi¢nom okruzenju moglo ¢uti samo u iskrivljenoj i krnjoj
upotrebi. Pored toga §to ne govori ni maternji ni njemacki jezik kako treba, dijete ovakvim
pristupom nije imalo priliku razviti kvalitetne mehanizme percepcije i prerade jezickih impulsa
i, shodno tome, ima poteskoce u ucenju novog stranog jezika koji na obrazovnom putu zivot
stavi pred njega. Ovu je problematiku njemacki pedagoski sistem vrlo rano prepoznao i zato
polaze veliku vrijednost na njegovanje maternjeg jezika, tj. jezika zemlje porijekla i u okvirima
Skolskog sistema, ne oslanjajuci se na ucenje jezika isklju¢ivo u krugu porodice.

Medutim, ¢injenica da se ova nastava u tom slucaju mora finansirati iz budzeta savezne zemlje
(pokrajine) vrlo ¢esto posluzi kao osnova za politicki lobi protiv uvodenja ovog oblika nastave
u nekoj od saveznih zemalja SR Njemacke. Zato se u nekim saveznim zemljama HSU
organizuje pod pokroviteljstvom te savezne zemlje, a negdje pod pokroviteljstvom konzulata

mati¢ne drzave, a ponegdje privatno, najces¢e nestrucno, u okviru raznih udruzenja.
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3.2. Historijat nastave maternjeg jezika

Ukoliko iziritirani tematikom prethodnog podnaslova zauzmemo stajaliste da je maternji jezik
i njegovo imenovanje neprikosnovena sastavnica liénog nacionalnog identiteta neke individue
1 da on ne smije podlijegati promjenama drustveno-historijskog konteksta, onda ne bi bilo lose
osvrnuti se na historijat nastanka i razvoja koncepta nastave maternjeg jezika u Evropi i uvidjeti
kako je prilagodba aktualnim drustvenim stanjima za ovaj nastavni koncept bila visestruko
korisna. Naime, upravo ¢e ta tendencija ka prilagodavanju drustvenim promjenama dovesti
dopunsku nastavu maternjeg jezika sa statusa privremenog rjeSenja na onaj nivo kakav ovaj

koncept nastave uziva danas.

Sezdesetih godina proslog stoljeéa zemlje Zapadne Evrope zahvatio je intenzivan val radnickih
migracija. Osobito je to bio slu¢aj u SR Njemackoj, koju je treslo tzv. ekonomsko ¢udo
poslijeratne obnove i koja je vapila za radnom snagom. Ljudi su iz raznih zemalja dolazili na
rad, uglavnom pod privremenim i ograni¢enim radnim ugovorima koji su se zasnivali na
odrednicama medudrzavnih sporazuma. Takav sporazum imale su 1 SFR Jugoslavija i SR
Njemacka. Ovaj fenomen ostavio je snazan eho u kulturnom pamcenju naseg podneblja, s
obzirom na to da se i danas u jezickoj svakodnevnici koristi leksema gastarbajter, koju bez
dubljih prevoda razumiju i poznaju svi govornici naseg jezika, iako se radi o tipicnom
germanizmu, sastavljenom od njemackih rije¢i Gast (gost) i Arbeiter (radnik). Sam taj naziv
svjedoc€i o prvobitnim svrhama ovih radnih konsenzusa: polazilo se od pretpostavke da ti ljudi
dolaze u Njemacku da bi tu obavljali neki posao kao gostuju¢i radnici na neki ogranicen
vremenski period, nakon kojeg ¢e se vratiti u svoje mati¢ne drzave. Kako potreba za uslugama
ove radne populacije nije jenjavala, neki su od njih s vremenom doveli i svoje porodice. Valjalo
se u duhu evropskih etickih 1 pragmati¢nih vrijednosti pobrinuti o socijalizaciji 1 napretku te

djece i na drzavnom nivou.

U skladu s tim je Savjet Evrope u novembru 1970. godine donio rezoluciju kojom nalaze da
prihvatna drzava treba da obezbijedi osobit poticaj ove djece unutar svog drzavnog (njemackog)
Skolskog sistema, te da se kroz obrazovni koncept postara o tome da se kod ove djece odrze
jezicke i kulturalne veze s maticnom zemljom, a sve s ciljem da se ova djeca u slucaju povratka
u maticnu zemlju mogu bez poteskoca reintegrisati u tamosnje obrazovne sisteme.® Rezolucija
Savjeta Evrope dalje ¢e 1977. godine razraditi i precizirati ove zahtjeve adresirane na prihvatne

drzave gostujucih radnika. Tada se nalaze da se djeci s migracionom pozadinom osigura

8Europarat (1970), Resolution on School Education for Children of Migrant Workers, (70) 35, 1970.
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besplatna pomo¢ i podrska u okvirima redovnog obrazovnog sistema, da drzava treba da
organizuje nastavu maternjeg jezika u kojoj ¢e se razvijati i poticati jezicka i kulturoloska
znanja o maticnoj drzavi, znanja kroz koja treba da se odrzi adekvatna veza djeteta s kulturom
maticne drzave, da se radi na sinhronizaciji nastavnih sadrZaja, didaktike i metoda nastave
maternjeg jezika i redovne njemacke nastave, te da drzava treba da poduzme neophodne mjere

u pogledu naobrazbe i daljeg usavriavanja nastavnog kadra za nastavu maternjeg jezika.®

Iz ovoga je vidljivo da je sedamdesetih godina proslog stolje¢a nastava maternjeg jezika u
svojim zacecima zapravo utjelovljavala tendenciju odrzavanja jezicke i kulturalne spone djeteta
s mati¢nom drzavom isklju¢ivo u svrhu omogucavanja reintegracije te djece gostujucih radnika
u obrazovni sistem mati¢ne drzave u sluéaju njihovog povratka u domovinu. Taj je povratak, s
obzirom na vremenski ograni¢ene radne ugovore, U tom trenutku izgledao kao neminovnost.
Medutim, ve¢ osamdesetih godina pocinju da se Skoluju generacije djece gostujuéih radnika
koje su rodene u SR Njemackoj i sve viSe porodica u datom stepenu druStvenog razvoja
pokazuje tendencije ka trajnom boravku u drzavi. To opisuje prof. dr. Rupprecht Baur u svom
radu o neophodnosti etabliranja univerzitetskih odsjeka za naobrazbu nastavnika maternjeg
jezika u SR Njemackoj i govori 0 tome kako se tih osamdesetih godina u javnom diskursu
multipliciraju glasovi koji nastavu maternjeg jezika za djecu s migracionom pozadinom
smatraju suvisnom.'® Ti glasovi, kako on kaZe, dolaze iz politi¢kih i pedagoskih krugova.
Politi¢ari svoje stajaliSte tada argumentuju tvrdnjama 0 tome da nastava maternjeg jezika crpi
velike ekonomske resurse iz drzavnog budZzeta a da pri tome ne doprinosi ni djeci koja uce taj
jezik jer kane ostati u SR Njemackoj, pa time ni njemackom drustvu. Pedagoski krugovi, pise
dr. Baur, u ovom se smjeru oglasavaju argumentujuci kako su djeca opterecena ucenjem dvaju
jezika. Oponenta ovom stajalistu ve¢ je navedena u prethodnom dijelu rada kroz misljenje prof.
dr. Bottgera, a dr. Baur besmisao tvrdnji iz obaju krugova oslikava time $to nasuprot njima
postavlja tendenciju evropskih vrijednosti u aspektu naobrazbe, naobrazbe koja nastoji
oblikovati dvojezi¢ne ili visejezicne gradane Evrope, a uskracuje im usavrsavanje jezika kojim
ve¢ raspolazu. On, kao i Bottger, navodi da su naucnici dokazali kako djeca sa snaznom
osnovom u maternjem jeziku mnogo lakSe usvajaju njemacki jezik, a da, nasuprot tome, djeca
koja imaju slabu osnovu u maternjem jeziku biljeZe poteskoce i u usvajanju njemackog jezika.

Iz toga, po misljenju dr. Baura, proizlazi direktan profit od HSU-koncepta koji imaju i korisnici

SEuroparat (1977) “Richtlinie des Rates (ber die Schulische Betreuung der Kinder von Wanderarbeitnehmern”,
U: Amtsblatt der Europdischen Gemeinschaften Nr. L199, 1977.
0Baur, Rupprecht S., Die Didaktik der Herkunftssprachen in zweitsprachlicher Umgebung als Aufgabe der
Lehrerbildung an deutschen Universitéten, Essener Linguistische Skripte, 2001.
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ponude nastave maternjeg jezika, a ujedno i drzava SR Njemacka, a to su bolje kompetencije u
jednom od osnovnih drustvenih elemenata njemacke zajednice, a to je njemacki jezik. Nadalje
se kroz HSU potice kognitivni razvoj djeteta, a za drustvo je usput osiguran kulturni pluralitet
kojem evropski standard tezi. Sve ovo u zadnjih dvadeset godina postaje sve jasnije i obitava

kao transparentna ¢injenica u njemackom obrazovnom diskursu.

Opisanim putem razvoja i$ao je i sluzbeni jezik SFR Jugoslavije, koja je, pored ugovora o radu
sa SR Njemackom, imala i bilateralne sporazume o obrazovanju. Ve¢ krajem Sezdesetih godina
u Saveznoj zemlji Porajnje-Falacka (RLP) postojala je pojava tzv. MU Serbokroatisch, koji su
pohadala djeca iz svih dijelova bivSe Jugoslavije. Medutim, loSa aura koja se nadvila nad SFRJ
pocetkom devedesetih godina izravno se osjetila i u ovoj nastavi. Raspadom drzave i istupanjem
njenih Clanica kao samostalnih republika, za te nove nezavisne drzave prestali su vaziti i
ugovori koje su imale SR Njemacka i SFRJ. S obzirom na konfuznost politicke situacije tih
tegobnih devedesetih godina, SR Njemacka u svojim teznjama da ostane nepristrasna u ratnom
konfliktu nije se izravno mijesala u te odnose ni unutar okvira nastave. No stanje u
meduljudskim odnosima izmedu nacionalnih skupina ¢ija su djeca pohadala nastavu naprosto
je prinudilo drzavni sistem na intervenciju.

Kolegica koja je tada radila kao nastavnica maternjeg jezika u intervjuu za potrebe ovog rada
govori o rasulu nastave i velikoj netrpeljivosti. Djeca su, zavisno od nacionalne pripadnosti,
prestajala dolaziti na nastavu izricito radi njene nacionalne pripadnosti. Broj ucenika, dakle,
vidno se i naglo smanjivao. Takoder se deSavalo da roditelji djece koja su bila iste nacionalnosti
kao i kolegica protestuju i negoduju zbog prisustva pojedinacne djece one druge nacionalnosti
i iz tog razloga prestaju dovoditi svoju djecu na nastavu.

Drzava se naposljetku odlucila odvojiti ove nastavne jedinke. Kolege u Saveznoj zemlji RLP
pozvane su u administracijski odjel koji je zaduZen za nastavu i tu su trebali da se izjasne kojoj
nacionalnoj skupini pripadaju 1 s kojeg jezickog podrucja bivse Jugoslavije dolaze. U skladu s
tim je koncept dopunske nastave srpskohrvatskog jezika podijeljen na srpsku i hrvatsku
dopunsku nastavu.!* Naknadno, po zavrsetku rata u BiH, izolovana je i dopunska nastava za
bosanski jezik. Tako od devedesetih godina postoje dopunske nastave za bosanski, hrvatski i

srpski jezik, a odluka o tome na koju ¢e nastavu upisati svoje dijete ostaje na roditeljima.

10vaj dio rada konstruisan je na osnovu intervjua, tj. razgovora s kolegicom koja je u meduvremenu u penziji i
navedeni detalji u ovom slijedu drustveno-historijskih dogadaja odnose se konkretno na Saveznu zemlju
Porajnje-Falacku. Radi se o haoticnom vremenu i burnom periodu, te postoje i svjedocenja drugih kolega s kojima
saradujem, a govore o ishodima ovih previranja. Krajnji je rezultat, medutim, isti.
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Vidimo kako je fenomen nastave maternjeg jezika u SR Njemackoj, prilagodavajuéi se
drustvenim promjenama, od uloge pedagoske intervencije uzrokovane radnim migracijama
kroz 30 godina prerastao u redovnu obrazovnu i pedagosku ponudu na kojoj se intenzivno
radi*?, koja se usavriava i prilagodava potrebama drustvenog konteksta u datom historijskom
trenutku. Tako je i ime za ovu nastavu preSlo put od Muttersprachlicher Unterricht — MU
(maternji jezik — za prve generacije djece s migracionom pozadinom, za koje je bilo vazno da
odrzavaju sponu s mati¢nom drzavom u slu¢aju povratka ili, kasnije, za djecu koja planiraju
buducnost u SR Njemackoj, ali poticu iz prve generacije gostujucih radnika i neophodno im je
blago oblikovanje ve¢ postoje¢ih znanja) do savremenog, aktualnog naziva
Herkunftssprachenunterricht — HSU (nastava jezika zemlje porijekla — za generacije djece koja
su u meduvremenu i generacijski i kompetencijski udaljena od onog nivoa maternjeg jezika koji
se njeguje u mati¢noj drzavi, a da se pri tome od strane savezne zemlje ovom konceptu nastave
posvecuje jo§ veca paznja S ciljem poboljsanja kvalitete ove nastave). U slu¢aju dopunske
nastave bosanskog jezika, evolucija je pocela krajem Sezdesetih godina, krecuéi se od MU
Serbokroatisch, nakon ¢ega je krajem devedesetih prerasla u MU Bosnisch, da bi danas

zvani¢no funkcionisala kao HSU Bosnisch.

Ako smo, dakle, i pomislili da diskriminacija prema identitetu djece s migracionom pozadinom
dijahronijski raste paralelno s promjenom naziva nastave maternjeg jezika, moramo imati na
umu da se njen kvalitet i koncept kroz tu istu dijahroniju neprestano poboljsava i da se u taj
koncept od strane SR Njemacke sve vise ulaze. Nazalost, vise od strane SR Njemacke nego od
mati¢nih drzava iz kojih ova djeca vode porijeklo, medu kojima je i naSa drzava.

Treba biti zahvalan, s jedne strane, a, s druge strane, ne bi bilo lose pomesti ispred sopstvenih
vrata i zapitati se: Imaju li djeca s migracionom pozadinom u nasoj drzavi BiH i priblizno ona
prava i obrazovne ponude koje imaju nasa djeca, kao djeca s migracionom pozadinom, u
Njemackoj? Imaju li bilo kakvu mogucnost ucenja svog maternjeg jezika ili jezika porijekla
svojih roditelja? Jasno je da nasa drzava nema finansijski potencijal kojim raspolaze Njemacka,
ali ovdje nije rije¢ o materijalnim sredstvima, ve¢ o postavci i nac¢inu razmisljanja. Kada u BiH
zazivi koncept dodatne nastave za albanski ili romski jezik, lahko ¢e se odluciti o tome kako ga
valja nazivati: nastavom maternjeg jezika ili jezika zemlje porijekla. Dok god takav koncept

nemamo, nismo u poziciji da onima koji ga imaju propisujemo kako treba da ga imenuju.

12Baur, Rupprecht S., Die Didaktik der Herkunftssprachen in zweitsprachlicher Umgebung als Aufgabe der
Lehrerbildung an deutschen Universitéiten, Essener Linguistische Skripte, 2001.
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3.3. HSU u SR Njemackoj

Unato¢ svemu navedenom, argumentacija Bottgera i1 Baura o altruisti¢noj ulozi nastave
maternjeg jezika u njemackim obrazovnim i drustvenim strukturama, iako opStepoznata u
cjelokupnom obrazovnom i javhom diskursu, nazalost, ne dopire do svih mnijenja i stavova.
Zato ni status HSU nije u svim saveznim zemljama jednak te razlikujemo tri oblika organizacije
1 odrzavanja ove nastave na podrucju SR Njemacke: privatna (neformalna) nastava, konzularna

nastava i nastava pod pokroviteljstvom drzave, tj. savezne zemije.

3.3.1. Neformalna nastava maternjeg jezika

Ovo, zapravo, predstavlja oblik nastave na koju se rijetko osvréu zvani¢ni Spisi 0 stanju i
strukturi HSU na podru¢ju SR Njemacke. Radi se, naime, o samoinicijativnim poduhvatima
udruzenja, vjerskih zajednica ili angazovanih pojedinaca. Ovakva nastava rezultat je doslovnog
snalazenja pojedinih grupacija koje nemaju moguénost posjecivanja konzularne nastave ili
nastave pod drzavnim pokroviteljstvom, a imaju jaku Zelju i volju za odrzavanjem veze svojih
narastaja s mati¢cnom drzavom na obrazovnom, jezi¢kom i kulturnom planu. I to je u svakom
slu¢aju za pohvalu, no situacija u ovim strukturama dosta je teSka. Ova se nastava obi¢no
odrzava vikendom u nekim prostorijama vjerskih ili nacionalnih udruzenja. Nastavni kadar bira
se interno, vrlo se ¢esto i ne radi o stru¢nim osobama s pedagoskom naobrazbom. To su mahom
dobrovoljci koji imaju ogromnu volju i Zelju za podrSskom naSe djece u tudini. Honorar
nastavnog kadra doslovno se “skuplja” od ucesnika, a snalazi se kako se zna i umije i za
nastavne materijale. S obzirom na to da se radi o internim dogovorima udruzenja i grupa bez
i¢ijeg pokroviteljstva, broj ucenika koji je zahva¢en ovom strukturom nastave krece se u sivoj

zoni 1 nije prisutan u zvani¢nim izvjestajima na koje ¢e se rad oslanjati u nastavku.

3.3.2. Konzularna nastava maternjeg jezika

Ovo je najstariji oblik organizacije nastave maternjeg jezika na podru¢ju SR Njemacke. Naime,
uz radne medudrZzavne sporazume u Sezdesetim godinama proslog vijeka, o kojima je bilo rijeci
u prethodnom dijelu rada, nerijetko su iSli i sporazumi o pitanjima obrazovanja i dopunske
edukacije iseljenog stanovnistva. 1z tog perioda datira praksa organizacije nastave maternjeg
jezika pod pokroviteljstvom konzulata mati¢ne drzave. Ovo je, medutim, projekt koji iziskuje
mnogo novcanih sredstava i nije svaka drzava u poziciji da priusti vandrzavne izdatke jer se

jedva snalaze i unutar sopstvenih granica.
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U ovom organizacijskom konceptu nastavni kadar, nastavne materijale, planove i programe kao
I sva ostala finansijska sredstva obezbjeduje konzulat, tj. ministarstvo obrazovanja mati¢ne
drzave. Njemacka drzava uglavnom na raspolaganje stavlja samo prostorije u Skolama. U nekim
saveznim zemljama u kojima se ne stvore uslovi za organizaciju nastave pod pokroviteljstvom
zemlje, a postoje predispozicije za obrazovanje strukture ove nastave u konzularnoj nadleznosti,
a da se pri tome radi o saveznoj zemlji u kojoj vlada pozitivan stav prema vrijednostima nastave
maternjeg jezika — ta savezna zemlja nudi odredeni udio u finansiranju nastave (otprilike 10
posto pod uslovom da grupa broji 10-12 uéenika). U ostalim se aspektima drzava uglavnom ne
upli¢e u rad ove nastave, izuzev ukoliko ne postoje neke ideoloske aspiracije i tendencije koje
nisu u skladu s drustvenim vrijednostima SR Njemacke. Poucena takvim iskustvom, drzava u
iznimnim slu¢ajevima nadgleda i kontrolie nastavu, no o tome ¢e vise govora biti na Kraju
ovog poglavlja. U nastavku ¢e se model uspjesne organizacije ovog koncepta nastave razraditi

na primjeru konzularne nastave Republike Greke. !

Hijerarhija koordinacije ovim oblikom nastave maternjeg jezika polazi iz maticne drzave
Republike Grcke, 1 to od tamosnjeg drzavnog Ministarstva obrazovanja, koje djeluje u
koordinaciji s administrativnim strukturama koje su zaduzene za migraciona pitanja.
Produznica njihovog rada na teritoriju SR Njemacke jeste, dakako, konzulat. Posto je spektar
obaveza konzulata u jednoj drzavi Sirok, za svrhu kvalitetne provedbe ovih obrazovnih
nadleZnosti na terenu u Njemackoj u okvirima konzulata djeluje tzv. atase za obrazovanje. To
je visi drzavni sluzbenik obrazovnog nadzornog tijela koji nadgleda cjelokupni proces
organizacije nastave. S obzirom na to da ni oni nisu uvijek prisutni na krajnjim ishodisnim
tatkama ove strukture, na samim mjestima izvodenja nastave oformi se vijece roditelja koje
obavlja lokalne duznosti i predstavlja jedan vid produznice nadleznosti atasea. Clanovi vijeéa
roditelja, pored toga Sto zastupaju miSljenja 1 interese roditelja, vrlo blisko saraduju s
nastavnikom u mnogim aspektima organizacije nastave: zajedni¢ki promovisu ponudu i vrbuju
kandidate za nastavu, brinu se o prijavama kandidata, s nastavnikom rade na oblikovanju grupa
I rasporeda, drze oko na realizaciji i1 provedbi plana i programa, odrzavaju kontakte s lokalnim
Skolama i viSim obrazovnim strukturama u svrhu dogovora oko podrske pri ustupanju uc¢ionica
za odrzavanje nastave. Vijece roditelja, dakle, formalno je tijelo koje funkcionise kao nositelj
nadleznosti ataSea, tj. ministarstva na terenu. Ministarstvo je u Grckoj, a atase u konzulatu, koji

nije uvijek nuzno u blizini mjesta gdje se nastava odrzava.

135 ciljem da se u radu $to jasnije oslika ovaj oblik organizacije nastave, obavljen je intervju s kolegom koji je jako
dobro upoznat sa stanjem na ovu temu. Odabir je pao na primjer gréke dopunske nastave jer su oni imali jedan
od najrazvijenijih sistema.
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Na ovom mjestu vazno je naglasiti da je doSlo do znatnih promjena cjelokupne strukture uslijed
ekonomske krize koja je zahvatila Gréku prije desetak godina, striktno radi argumenta koji se
u nasoj drzavi uzima kao izgovor za nepodrzavanje ovih obrazovnih struktura: ono jeste skupo
i lijepo je kad se novaca ima mnogo, ali i onda kada novca nestane — nije nemoguce organizovati
sve ovo i sa smanjenim budzetom. Naime, prije krize je Gréka imala konzulate u Berlinu,
Stuttgartu, Dusseldorfu, Frankfurtu i Minchenu. Svaki konzulat imao je dva atasea za
obrazovanje: jedan za osnovnu $kolu (po njema¢kom obrazovnom sistemu, to su uzrasti od
prvog do Cetvrtog razreda) i po jedan za vise uzraste, tj. za predmetnu nastavu. Kriza je ucinila
svoje i broj konzulata i ataSea morao se redukovati. Umjesto prvobitnih pet, sada postoje samo
konzulati u Berlinu i Minchenu, a umjesto prvobitnih 10 atasea u svojoj nadleznosti
podijeljenih po uzrastima, sada postoje samo dva i oni su zaduzeni za sve uzraste. Vazno je
naglasiti da se ova struktura ne brine isklju¢ivo o HSU, vec¢ i o koordinaciji grcke nastave u
bilingvalnim i binacionalnim $kolama. Do redukcija je doslo i u konceptu zaposljavanja i

plac¢anja nastavnog kadra.

Bez obzira na sve, samo uspostavljanje nastave tec¢e dosta uigrano. Ukoliko neka zajednica ili
opstina u SR Njemackoj skupi 40 prijava od zainteresovanih ucesnika, obraca se ataseu za
obrazovanje u konzulatu pod ¢iju nadleznost spada, a ovi to proslijede u Ministarstvo
obrazovanja u Gr¢koj. Ministarstvo je zvani¢no tijelo koje na raspolaganje stavlja nastavnika:
raspise se konkurs u Grékoj, vrsi se kvalifikaciona provjera kandidata, a primljeni kandidat
upucuje Se na teren u inostranstvo. Glavni uslov za konkurs jeste minimalno radno iskustvo od
pet godina. Prije krize se za kandidate organizovao jedan vid seminara za usavr$avanje i
specijalizaciju u trajanju od nekoliko sedmica. Tu su primljeni nastavnici maternjeg jezika
pripremani za rad u dvojezi¢nim sredinama. To je, dakle, ono $to naprosto nedostaje svakom
zaokruzenom predavacu maternjeg jezika — predodzba i razrada jednog nastavnog koncepta u
kojem maternji jezik nije na onom nivou za koji ih je pripremalo univerzitetsko obrazovanje i
na koje ih je naviklo njihovo iskustvo u radu s u¢enicima u mati¢noj drzavi. Nakon krize, ti su
seminari ukinuti i kandidat, pored svog iskustva i motivacionog uvjerenja, treba da prilozi
dokaz o poznavanju jezika zemlje u koju ide da radi na odredenom nivou (B1 ili B2). Nakon
zvani¢nog prijema na konkursu, nastavnik se upucuje u mjesto u inostranstvu koje je predalo
zahtjev, a sve posredstvom nadleznog konzulata i1 pripadajuceg ataSea za obrazovanje.

Platu, zdravstveno i penziono osiguranje snosi Republika Grcka. Sistem placanja takav je da
kandidat tokom svog vandrzavnog mandata prima platu u onom iznosu koji bi ina¢e primao za
radno mjesto s kojeg biva poslan u inostranstvo, a uz to mu se, zavisno od drzave u koju ide,

isplacuje dodatak za obavljanje drzavne duznosti u inostranstvu i on je fiksno odreden za svaku
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drzavu. To bi na konkretnom primjeru znacilo da nastavnik prima platu determinisanu svojim
radnim stazom koju inace zaraduje u Grékoj (ca. 900-1.200 eura) i na nju ¢e za obavljanje
poslovnih duznosti u Njemackoj dobiti dodatak od 1.300 eura. Prije krize je ovaj dodatak
iznosio 2.060 eura, a i gréka plata bila je dosta visa. Takoder, prije recesije je kandidat imao
mandat od 5 godina i nije bilo teSko produziti ovaj mandat, s tim da su uslovi plac¢anja ostajali
nepromijenjeni tokom cjelokupnog obavljanja radne duznosti. Sada, medutim, kandidat koji ide
na pet godina mora nakon tri godine nadleznom ataSeu uputiti molbu za produzetak boravka, a
ataSe revizijom rada, tj. izvjeStajem od vijeca roditelja s terena utvrduje da li je kandidat
zadovoljio zahtjevima posla. Zahtjev je moguce podnijeti na dvije godine, ali pod uslovom da
se dodatak na platu za inostranu aktivnost prima samo u prvoj godini. U zadnjoj godini kandidat

prima samo svoju redovnu grcku platu.

U svrhu dopune ovog dijela rada obavljen je intervju s kolegom koji je svojevremeno bio
koordinator konzularne nastave za hrvatski jezik u SR Njemackoj, i to upravo u onom periodu
raspada SFR Jugoslavije i uspostavljanja prvih konzularnih struktura nakon proglasenja
Republike Hrvatske. S obzirom na turbulentno vrijeme u kojem je kolega bio dijelom ove
strukture, za taj period nije moguce ovako jasno iskristalizirati koncept organizacije konzularne
nastave kao $to je to moguce u primjeru s Grckom. No iz intervjua nije bilo tesko zakljuciti da
je krajnji produkt uglavnom posvuda sli¢an. Zanimljivo je iz ovog razgovora naglasiti da su
tadasnji kandidati pri konkursu morali obaviti neku vrstu ispita. Naime, pored zvanja
prosvjetnog radnika i radnog iskustva, kandidat je morao da dokaze motivaciju za rad, nivo
znanja njemackog jezika 1 da zadovolji na testu opSte kulture o hrvatskoj bastini 1 osobitostima.
Kandidat je iz Republike Hrvatske upuc¢ivan nadleznom konzulatu u kojem je spomenuti kolega
bio koordinator za nastavu maternjeg jezika za tu saveznu zemlju. Koordinator je primao
kandidata, povezivao ga s upravom $kole u kojoj se odrzavala nastava, s roditeljima i ostalim
udruzenjima koji bi mogli da mu se nadu pri ruci u novoj sredini, pratio rad kandidata kroz
analizu Skolskih dnevnika. Mandat kandidata trajao je cetiri godine, s tim da je nakon dvije
godine morao da se produzi, a zeleno svjetlo za produzetak davao je upravo koordinator. Pored
toga, u nadleznosti koordinatora bila je komunikacija s njemackim Skolama 1 obrazovnim
institucijama, kao i skrb o prijavama novih u¢enika za nastavu. Krajnji opsti uspjeh ucenika bio
je sadrzan u svjedocCanstvu koje je moralo nositi pecat konzulata RH. Kolega je kao koordinator

po nadleZnosti zapravo bio ekvivalent ataseu iz koncepta gr¢ke konzularne nastave.

Pri Konzulatu BiH aktivan je Savez bosanskih dopunskih skola, koji sve ove aktivnosti provodi

s mnogo manje podrske od strane maticne drzave. Njihov rad i uspjeh moZze se pratiti na
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zvani¢noj stranici Konzulata. Aktivnosti i nadleznosti uglavnom su sli¢ne. Ono $to je, pored
nedostatka finansijske i strukturalne potpore, jo$ jedan tuzan biljeg slabe podrske iz mati¢ne
drzave BiH jeste ¢injenica da ucenici koji pohadaju ovu nastavu ne mogu da dobiju opecaéeno
svjedoCanstvo. Pozadina je besmisleno 1 besramno krsenje politickog koplja naustrb naSe djece.
Naime, zvani¢ni konzul mora da zastupa interese cjelovite BiH, $to znaci da oba entiteta moraju
dati saglasnost za udaranjem drzavnog pecata na akt o bosanskom jeziku u inostranstvu. Tu
saglasnost, medutim, ne daju oba entiteta. Nikome to nije ni iz dzepa ni u dzep, ali se zbog
politi¢kih pretenzija i nesuglasica djeci uskracuje nagrada za trud. Svejedno, lijepo je vidjeti da
se djeca i dalje trude i1 posje¢uju nastavu koja je u organizaciji Saveza bosanskih dopunskih

Skola pri Konzulatu BiH.

3.3.3. Nastava maternjeg jezika pod pokroviteljstvom drzave

Na ovom myjestu vazno je naglasiti da je SR Njemacka federativna jedinica koja se sastoji od
16 saveznih zemalja. Iako ve¢inom djeluju u dogovoru i zakljuc¢ke s drzavnog vrha provode
jednako ili u nijansama neznatnih razlika, ipak se ne moze re¢i da sve savezne zemlje po pitanju
svih politickih 1 druStvenih problema djeluju identi¢no. To se osobito snazno osjeti u Skolstvu.
Po pitanju mnogo Cega savezne zemlje zadrzavaju pravo na autonomno provodenje drzavnih
odluka 1 zakona pa su evidentne razlike u nastavnim planovima i programima, udzbenicima,
pravilima, organizacijskoj strukturi Skolstva u pogledu nadleznosti nadzornih tijela, pa ¢ak se
univerziteti i pravila studiranja razlikuju od savezne zemlje do savezne zemlje, a sve to biva
definisano jasnim zakonima koje donosi svaka zemlja za sebe.

Otud je jasno zasto ne postoji jednoliko rjeSenje ni za nastavu maternjeg jezika na cijelom
podrucju SR Njemacke. Ovo je pitanje, nazalost, snazno politi¢ki obojeno. Tamo gdje je jak
lobi protiv HSU-modela — nastava se naprosto ne nudi. U nekim saveznim zemljama zato

nastave maternjeg jezika nema nikako, i to su, po izvjestaju Mediendienstal®, Thiiringen

14piirckhauer, Andrea, Wie verbreitet ist Herkunftssprachlicher Unterricht, Mediendienst, 6. 8. 2020.

Link: https://mediendienst-integration.de/artikel/wie-verbreitet-ist-herkunftssprachlicher-unterricht.html.

U nastavku rada bit ¢e navedeni podaci iz izvjeStaja Mediendiensta. Oni su proveli zanimljivu analizu stanja HSU na podrucju
SR Njemacke, i to vrlo stru¢no - kroz upite o stanju upucéene direktno ministarstvima obrazovanja. Navode da je rezultate
neophodno uzeti s rezervom i da bi u¢enika moglo biti viSe nego Sto stoji u tim podacima. U primjeru za HSU za bosanski jezik
u RLP to na ovom mjestu moze biti potvrdeno: u izvjestaju stoji tacno onaj broj koji je proslijeden Ministarstvu, ali je stvarno
stanje ucenika u zadnje tri godine bilo vece nego sto je navedeno. Razlog je taj Sto se Ministarstvu RLP-a predaje zvanicni broj
samo onih ucenika ¢ije su mati¢ne skole u RLP. HSU-bosanski posjecuju i ucenici “s druge strane Rajne” (iz Hessena i Baden-
Wairttemberga) koji su ¢uli za ponudu od poznanika. Te ucenike nastavnik moze da primi na nastavu ako Zeli, ali se oni ne
smiju racunati u definitivni broj u¢enika po kojem se pravi plan rada nastavnika. Direktno receno: nastavnik moze da radi s
njima, ali za njih nije placen. HSU-bosanski, medutim, nikad ne odbija ucenike, iz pedagoskih i moralnih razloga.

Napomena: Karta u ¢lanku je interaktivna. Prelaskom kursora preko karte dobit ¢ete pop-out prozor koji precizira o kojoj se
saveznoj zemlji radi i koliko je jezika u toj saveznoj zemlji zastupljeno pod konzularnim, a koliko pod drZzavnim
pokroviteljstvom.
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(Erfurt) i Sachsen-Anhalt (Magdeburg). Samo konzularna nastava prisutna je u Bayernu
(Minchen) i Baden-Wirttembergu (Stuttgart). Kombinacija modela nastave maternjeg jezika
pod pokroviteljstvom drzave i konzularne nastave postoji u sljede¢im saveznim zemljama:
Berlin (Berlin), Schleswig-Holstein (Kiel), Hamburg (Hamburg), Niedersachsen (Hannover),
Bremen (Bremen), Nordrhein-Westfalen (Dusseldorf) i Hessen (Wiesbaden). Iskljucivo
nastavu pod drzavnim pokroviteljstvom imaju Mecklenburg-Vorpommern (Schwerin),
Brandenburg (Potsdam), Sachsen (Dresden), Rheinland-Pflaz (Mainz) i Saarland
(Saarbriicken). S obzirom na to da je centralna tema ovog rada HSU u Porajnje-Falackoj
(Rheinland-Pflaz=RLP), na ovom se mjestu rad nece baviti dubljim analizama koncepta nastave
pod pokroviteljstvom drzave, jer ¢e to u narednom poglavlju u okviru predstavljanja
organizacije HSU u RLP biti detaljno opisano. No, kao §to je naglaSeno, ne mora nuzno znaciti
da i ostale savezne zemlje imaju identican model jer svaka od njih pitanja vezana za skolstvo

rjeSava za sebe.

3.3.4. Bilans istraZivanja i uzrok mijesanog modela u saveznim zemljama

lako novinari iz Mediendiensta u svom izvjestaju navode kako njihove brojke ne moraju biti
nuzno stoprocentualno ta¢ne, s obzirom na to da su pri istrazivanju koristili samo zvani¢ne
podatke koje su dobivali od ministarstava za obrazovanje saveznih zemalja, a oni opet ne
raspolazu uvidom u sve oblike i lokacije konzularne ili neformalne nastave, zanimljivo je
istaknuti brojni bilans njihovog istrazivanja provedenog u augustu 2020. godine. Naime,
utvrdili su kako na podru¢ju SR Njemacke nastavu maternjeg jezika posjecuje 137.000 ucenika,
Sto je 4.000 ucenika viSe nego u prethodnoj godini. Uzevsi u obzir to da neke savezne zemlje
nanovo uvode ili namjeravaju uvesti HSU-koncept u svoj Skolski sistem, zakljuceno je da je
primjetna tendencija rasta u organizaciji, pospjesivanju i posjecivanju nastave maternjeg jezika
pod drzavnim pokroviteljstvom.®®

Broj ucenika koji nastavu maternjeg jezika posjecuje pod konzularnim pokroviteljstvom, po
njihovom izvjestaju, medutim, opada. Oni za primjer navode Berlin, gdje je ovaj broj opao za
15 posto u odnosu na proslu godinu, kao i Hamburg, gdje postotak opadanje iznosi ¢ak 37

posto.!® S druge strane, u izvjestajima Saveza bosanskih dopunskih $kola u SR Njemackoj

5piirckhauer, Andrea, Wie verbreitet ist Herkunftssprachlicher Unterricht, Mediendienst, 6. 8. 2020.
Link: https://mediendienst-integration.de/artikel/wie-verbreitet-ist-herkunftssprachlicher-unterricht.html.
8piirckhauer, Andrea, Wie verbreitet ist Herkunftssprachlicher Unterricht, Mediendienst, 6. 8. 2020.
Link: https://mediendienst-integration.de/artikel/wie-verbreitet-ist-herkunftssprachlicher-unterricht.html.
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Citamo o uspjesima pri otvaranju novih $kola pod pokroviteljstvom konzulata, $to znaci da se
ovaj bilans ne mora nuzno odrazavati na pojedinacne jezike ili moze znaciti da je sveukupan
broj ucenika u SR Njemackoj toliko visok da se napredak na polju jedne tako male jezicke
skupine kao §to je to nasa nuzno i ne osjeti u zavrSnom zbiru bilansa. Na ovom mjestu upucuje
se na link!’ iz spomenutog ¢lanka koji ¢e &itatelja dovesti do detaljne razrade istraZivanja ekipe
Mediendiensta, a na kojem je po saveznim zemljama izlistano brojno stanje posjecenosti dvaju

tipova nastave.

Ono na $to se autori izvjeStaja Mediendiensta u svojim zaklju¢cima ne osvréu pri utvrdivanju
rasta tendencije posjecenosti nastave pod drzavnim pokroviteljstvom, a opadanju tendencije
posjecenosti konzularne nastave, jesu uzroci koji mogu da budu podudarni s onima koji su
prethodno opisani u situaciji s grckom konzularnom nastavom (finansije) ili s uzrocima koji ¢e
u nastavku biti opisani na primjeru turske nastave u Berlinu. No, ono §to je jasno vidljivo jeste
to da konzularna nastava opada tamo gdje je savezna zemlja prepoznala potencijal ovog
nastavnog koncepta i pocela uvoditi nastavu maternjeg jezika pod svojim pokroviteljstvom. S
obzirom na to da se radi o prelaznim fazama ovakvih procesa, Cesto se deSava da je u saveznim

zemljama prisutna mjesavina obaju modela nastave maternjeg jezika.

Na ovom mjestu rad ¢e se osvrnuti na tu markantnu pojavu mijesanog modela, i to na primjeru
Hessena i Nordrhein-Westfalena (NRW). Naime, obje savezne zemlje biljeZe istu pojavu, a to
je istovremeno prisustvo nadleZnosti i drZzave i konzulata. No uzroci tome potpuno su opre¢ni.
Dok je NRW savezna zemlja u kojoj je organizacija HSU pod autoritetom drzave jedna od
najjacih i najbolje izgradenih, Hessen je savezna zemlja u kojoj je HSU pod pokroviteljstvom
drzave doslovno prepusten odumiranju. NRW je toliko posvecena unapredenju HSU da je obim
konzularnog modela organizacije neznatan, te se ¢ak ni tamosnje ministarstvo obrazovanja ne
bavi tim podacima. Na upit tima novinara iz Mediendiensta dobili su odgovor od ministarstva
da je struktura drzavnog HSU toliko dobro izgradena i dominantna da bi se moglo reci da je
konzularna nastava podredena i zanemariva. Dakle, mjeSavina pokroviteljstava u ovom slucaju
nastala je kao rezultat napredne organizacije modela u drzavnoj nadleZnosti, a zanemarive
konzularne nadleznosti, koja, medutim, nije zabranjena. Tu se osjeti vibracija pozitivne
politicke postavke prema vrijednostima maternjeg jezika. Ogromni su resursi koji se tu slijevaju

—1novcani, i birokratski, i oni u osoblju, ali ovoj saveznoj zemlji je HSU oc¢ito vazan i tamo je

https://mediendienst-

integration.de/fileadmin/Dateien/Infopapier MDI_Herkunftssprachlicher Unterricht 2020.pdf.

Izvjestaj jeste na njemackom jeziku, ali prosjeénom poznavatelju toponima neée biti teSko razumjeti te podatke.
Redoslijed: ime pokrajine, konzularna nastava (Konsulatunterricht) i ponuda drzave (Staatsangebot).
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to sve regulisano u okviru Zakona o Skolstvu NRW-a.

Potpuno je oprecno stanje u Hessenu. Hessen je savezna zemlja koja je bila na istom putu kao
I NRW. Ogroman su novac ulozili da naprave udzbenike za odredene jezike. T0 su vrlo uspjesne
i produktivne radne sveske, gdje je vrlo znacajno teziSte stavljeno na one jezi¢ke znacajke koje
djeci u maternjim zemljama mozda i ne bi predstavljale poteskocu, ali su zato ovdasnjoj djeci
koja rastu s njemackim jezikom jedne od najcescih greSaka (npr. distinkcija glasova /s/ i /z/).
Medutim, prije otprilike 10 godina u Hessenu je doslo do politicke smjene vlade i postavka
prema HSU promijenila se iz korijena. Zakon je promijenjen i savezna zemlja instantno je
obustavila bilo koju vrstu napretka nastave maternjeg jezika u svojoj nadleznosti. Medutim,
imali su toliko nastavnika maternjih jezika pod tekué¢im ugovorima na neodredeno vrijeme te
ih nisu mogli tek tako eliminisati iz pravnih razloga, zbog ¢ega je odlu¢eno da HSU ne bude
ukinut u potpunosti, nego da prede u tzv. Auslaufmodell, tj. model ukidanja ili model
prolaznosti. To u praksi znaci da su dopustili da se nastava drzi pod pokroviteljstvom drzave
dokle traje ugovor doti¢nom nastavniku. Nakon $to on ode u penziju, drzava ne zaposljava
zamjenu i taj ogranak nastave maternjeg jezika naprosto se gasi. Tu se moze desiti da sa svojom
ponudom uskoci konzulat i na gotovu i uigranu strukturu posalje nastavni kadar o svom trosku.
No to se rjede desava.

Potpuno oprecan primjer imamo s druge strane Rajne, u RLP, gdje nadlezne strukture u zadnjoj
godini prije penzionisanja trenutnog ucitelja raspisuju konkurs i aktivno traze zamjenu, te i novi
zaposlenik potpisuje ugovor koji se nakon pola godine do godinu dana preinaci u ugovor na
neodredeno. | nastava nesmetano tece dalje. No, sluc¢aj Hessena nam je opomena i tiha prijetnja
da se takvo raspolozenje prema HSU moze promijeniti nakon samo jednih izbora. Upravo je

zato vazan opis druStvenog konteksta iz prvog poglavlja ovog rada.

Jos§ jedan specifican slucaj mjesavine pokroviteljstava nalazimo u Berlinu. Tu je, naime, dugi
niz godina bila dominantna konzularna nastava. Medutim, nastao je jedan problem koji je tresao
medije Sirom Njemacke i taj problem Cesto postaje argument protiv dopustanja HSU uopste.
Tako u zadnjih nekoliko godina HSU-kolektiv zabrinuto prati razvoj situacije u pogledu
konflikta oko nastave maternjeg jezika za djecu s migracionom pozadinom iz Turske.

Naime, nastava turskog u svim je saveznim zemljama na vode¢im pozicijama tabela i vrlo ¢esto
broj posjetitelja znacajno odskace i od one nastave koja se nalazi na drugom mjestu iste tabele,
a razlika doseZe i po nekoliko stotina, nekada 1 hiljada u¢enika — bilo da se radi o drzavnom ili
konzularnom pokroviteljstvu. I to je prvi argument negativne politike prema HSU, jer vise djece
iziskuje viSe novca, a mnogo djece iziskuje jako mnogo novca! Tako HSU dobiva etiketu

skupoce u cijeloj drzavi. Nadalje je, nazalost, ova populacija vrlo ¢esto sklona onom fenomenu
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getoizacije i zivota na margini 0 kojima govori prvo poglavlje rada, zbog ¢ega su upravo Turci
meta stereotipa na osnovu kojeg se zastupa lobi o tome da je za ovu djecu smislenije ulagati u
ucenje njemackog jezika negoli poticati jezik kojim ionako ¢eSc¢e i viSe govore nego njemackim.
| na sve to, u okviru turskog jezika izbila je afera iz Berlina s konzularnom nastavom. Naime,
do usiju njemackih nadleznih organa za Skolstvo doSao je dosta nepovoljan ideoloski diskurs
koji se promovisSe od strane nastavnog kadra koji $alje rezimska vlada iz Turske. Zbog toga su
nadlezne strukture u SR Njemackoj pokrenule kampanju otpora i onemoguéavanja odrzavanja
ove nastave. Kako, medutim, nemaju pravo diskriminisati djecu i uskratiti im mogucnost
pohadanja, morali bi na svakom mjestu na kojem ukinu konzularnu nastavu obezbijediti ucitelja
u drzavnoj nadleznosti. Medutim, potraznja je naprosto prevelika i kadar je deficitan. Zato se u
Berlinu aktivirala jedna potpuno nova klima u unapredenju HSU: odlucili su na univerzitet
uvesti odsjek na kojem ¢e zainteresovani studenti mo¢i ste¢i naobrazbu za HSU-ucitelje turskog
jezika i na taj ¢e nacin drzava raspolagati sopstvenim kadrom kojim ¢e popunjavati deficite na
terenu. Dok ne izadu prve generacije ovih apsolvenata, drzava naprosto nema pravne
instrumente kojima moze potpuno zabraniti konzularnu nastavu koja Siri negativno rezimsko
raspolozenje i kvari sve ono §to se u SR Njemackoj decenijama nastoji izgraditi, a to je
multikulturalnost kao bogatstvo. Jedino ¢ime se uspijevaju boriti jeste odbijanje da konzularnoj

nastavi ustupe ucionice ili im nalazu placanje kirije, §to Konzulat Turske ne prihvata.

| dok traju ta naduravanja, nama, ostatku HSU-kolektiva u drzavi SR Njemackoj, ostaje da se
nadamo da ¢e se konflikt §to prije rijesiti i da ¢e ovi dogadaju utihnuti, pa da i negativni eho o
HSU koji odjekuje kroz medije sirom Njemacke moze kona¢no da utihne. Negativan publicitet
koji se roji oko ovog oblika nastave nikome od nas ne ide u prilog, jer taj publicitet stize i do
usiju glasaca — a izbori su svake Cetiri godine. U svakoj saveznoj zemlji moze do¢i do smjene
politicke partije, a time 1 do promjene stava 1 postavke prema HSU u doti¢noj saveznoj zemlji,
kao $to se to desilo u Hessenu. Tanka je, dakle, linija izmedu HSU-stanja u Hessenu i HSU-
stanja u RLP-u, dvaju stanja koja su trenutno nepomirljivo oprecna, stanja koja su tako daleko

jedno od drugog, a istodobno i tako blizu. Dijeli ih samo jedna linija - jedna rijeka Rajna.
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4. ORGANIZACIJSKI | PRAVNI OKVIR ZA HSU U RLP

Birokratski, upravni i Skolski sistemi u Porajnje-Falackoj, kao i u samoj SR Njemackoj,
izgledaju dosta drugacije nego $to je to slucaj u BiH. Budu¢i da je HSU direktno vezan za
Skolsku, a time 1 za administracijsku strukturu, neophodno je shvatiti nacin na koji je
organizovan njemacki $kolski sistem, kao i administracija koja ga regulise kako bi se u daljem
radu izbjegle nejasnoce. U radu je ve¢ naglaseno da je svaka savezna zemlja kreator svoje
Skolske i administrativne strukture. Stoga je vazno napomenuti da se strukture, organizacijska
i pravna rjeSenja koja rad navodi u nastavku odnose u prvom redu na Saveznu zemlju
Porajnje-Falacku (njem. Rheinland-Pfalz, u daljem tekstu RLP) i da ne moraju biti identi¢no
preslikane u upravnim strukturama drugih saveznih zemalja SR Njemacke te ne mora nuzno

znaciti da ista rjesenja vrijede i u drugim dijelovima drzave.

4.1. Njemacki $kolski sistem kao okvir HSU-nastave

Osnovna $kola traje Cetiri godine. To je primarni stepen obrazovanja (njem. Primarstufe). Rije¢
je zapravo o ekvivalentu razrednoj nastavi u BiH: svaki razred ima svoju uditeljicu ili ucitelja
koji predaje gotovo sve predmete, s tim da za strani jezik i nastavu vjeronauke ili etike dolaze
eksterni ucitelji. Ono $to je razlika u odnosu na BiH (pored trajanja od 5 godina nakon reforme
Skolstva u BiH) jeste to da su za ovaj stepen obrazovanja predvidene potpuno zasebne zgrade i
ne dolazi do mijeSanja ni susreta s u¢enicima starijih uzrasta koji pohadaju viSe razrede, imaju
drugacije interese i razvojne faze, a ¢esto i premalo obzira prema mladima, a time i lo$ uticaj
na mlade u€enike. U januaru, na prvom polugodi$tu etvrtog razreda, u¢enik od svoje uditeljice
ili ucitelja dobije preporuku za dalje Skolovanje i od februara tekuce godine upisuju Se u nove

Skole u kojima ¢e od naredne Skolske godine pohadati pete razrede.

Nakon cetvrtog razreda ucenici, dakle, idu u tzv. Weiterfiihrende Schule (Skola daljeg
obrazovanja), a to moze biti gimnazija, realna $kola, integrisana sabirna (mjesovita) skola... To
je skolovanje u vidu klasi¢ne predmetne nastave — svaki predmet predaje drugi nastavnik. U bh.
Skolskom sistemu ekvivalent ovim Skolama bio bi drugi dio tipi¢ne osnovne skole (od 6. do 9.
razreda) spojen sa srednjom $kolom ili, pak, samo dijelovima srednje Skole. Trajanje naobrazbe
u ovom stadiju, naime, zavisno je od toga o kojoj se vrsti Skole radi. Neke nude skolovanje do
9. razreda, neke do 10. razreda, a neke do 12/13. razreda. Uzrasti od 5. do 10/9. razreda u
Skolskom sistemu RLP-a nazivaju se Sekundarstufe 1 (sekundarni stepen obrazovanja 1), dok

uzrasti iznad 10. razreda spadaju u Sekundarstufe 2 (sekundarni stepen obrazovanja 2).
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U svim skolama, bez obzira na tip, medutim, postoji taj fenomen orijentacijskog stepena (njem.
Orientierungsstufe), koji obuhvata 5. i 6. razred. Nakon Sestog razreda, naime, moze Se desiti
da ucenik bude prebacen iz jednog tipa Skole u drugi. Za lakSe shvatanje: gimnazija je,
primjerice, Skola na zahtjevnijem nivou od realne. Ukoliko je ucenik upisan u gimnaziju, a
ispostavi se da se ne snalazi bas najbolje pred zahtjevima gimnazijskog plana i1 programa,
preporucuje se prebacivanje U real-skolu. Ili obrnuto, ukoliko je u¢enik upisan u neku skolu s
laksim predispozicijama, a ispostavi se da je predvideni plan i program suvise lagan za njega i
stru¢no pedagosko misljenje kaze da bi taj u¢enik mogao odgovoriti i ve¢im izazovima, onda

ucenik nakon Sestog razreda moze da se prebaci u gimnaziju.

Za temu HSU uglavnom su bitni ovi pojmovi osnovne $kole (od 1. do 4. razreda),
orijentacijskog stepena (5. i 6. razred) i sekundarnog stepena obrazovanja 1 (Skolovanje do 10.
razreda), jer HSU-ponuda vrijedi za uzraste od prvog do desetog razreda. Pored toga, prema
ovim stepenima orijentise se i okvirni nastavni plan i program za HSU u RLP.

U tom se periodu svog Skolovanja ucenice i u€enici, u pravilu, upisuju u najmanje dvije Skole
(u prvom i petom razredu) i mijenjaju najmanje dvije zgrade.

Za svih tih deset godina djeca normalno pohadaju Casove svojih redovnih skola u
prijepodnevnim terminima, a uz to dodatno i dobrovoljno dolaze jednom sedmi¢no na nastavu
maternjeg jezika kao gosti u prostorije neke skroz druge Skole koja se odredi kao mjesto
odrzavanja HSU za odredeni jezik. Ta lokacija uglavhom ostaje stalna.

Tu je zanimljiv fenomen i uloga HSU-nastavnika u odnosu na ulogu ucitelja iz redovne nastave
u zivotima ove djece. Kroz svoje Skolovanje uéenici promijene palete i palete uciteljskih
postava (nakon Cetvrtog, pa nakon Sestog razreda...), ali HSU-nastavnik ostaje s njima od
pocetka do kraja. Zato su uvijek zanimljiva sjecanja koja se u okviru HSU-nastave razmjenjuju
unutar grupe, s uc¢enicama i uéenicima koji su sada ve¢ momcici i djevojke, a S grupom i
nastavnikom upoznali su se kao prvacici. Pogledati s adolescentima snimak s priredbe na kojem
su oni patuljci u prvom razredu i recituju mamama za Osmi mart i plesu koreografiju uz Djeca

su vojska najjaca ili Djecu ne donose rode — neprocjenjivo!
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4.2. Njemacki administrativni sistem kao okvir HSU-nastave

Hijerarhija u organizaciji S§kolstva u SR Njemackoj dosta je drugacija u odnosu na BiH. Postoji
Ministarstvo za obrazovanje, nauku, dalje usavrSsavanje i kulturu RLP i ono se bavi Sirim
planom Skolstva. U BiH je poslije ministarstva naredna instanca koja se brine o organizaciji
nastave zapravo direktor skole, a za zapoS$ljavanje nastavnog kadra zaduzen je upravni odbor
Skole.

U RLP, medutim, mjesto u organizacijskoj hijerarhiji ispod ministarstva zauzima tzv. nadzorno
tijelo za §kolstvo (ADD®). U RLP-u postoje tri produznice ADD-a u tri grada (Trier, Koblenz
1 Neustadt). ADD Trier rjeSava birokratske aspekte Skolskog sistema (ugovore, plate,
statistike...) i on je, generalno, birokratski centar Savezne zemlje RLP. Opstine su, zajedno sa
svojim skolama, po geografskom kriteriju podijeljene na ADD Koblenz (sjeverni dio RLP-3) i
ADD Neustadt (juzni dio RLP-a). ADD je zapravo birokratska struktura koju sacinjava
nastavni kadar, vodi razgovore pri zaposljavanju i rjeSava konflikte, dodjeljuje casove,
koordinira provodenje nastavnih planova i programa, organizuje seminare za stru¢no
usavrSavanje nastavnika, nadzire i nadgleda skolstvo, analizira razvoj Skolskog sistema i radi
na njegovom unapredenju, konstruiSe i finansira projekte, poti¢e saradnju i umreZavanje raznih

Skolskih struktura...

ADD konkretno za HSU igra vaznu ulogu jer je HSU dosta rasprSena struktura i iziskuje
centralnu tacku koordinacije. Tako ADD Salje informacije o HSU svim Skolama u RLP-u,
organizuje prijave ucenika u njihovim mati¢nim $kolama, skuplja te prijave, definiSe okvirni
plan rada za datu Skolsku godinu (na osnovu broja prijava daje prijedlog o fondu Skolskih
casova koji se dodjeljuju HSU-nastavniku za tu $kolsku godinu), $alje ucenicke prijave HSU-
nastavnicima, odobrava rasporede i radne planove HSU-nastavnika, dodjeljuje HSU-
nastavniku mati¢nu skolu i posreduje pri otvaranju novih lokacija za nastavu (nalaze odredenoj
Skoli ustupanje ucionica), posreduje u konfliktima nastavnika i njegove mati¢ne Skole ili u
slu¢aju konflikata s roditeljima, potom nadzire i provjerava rad nastavnika preko saradnje sa
Skolskom upravom, organizuje seminare za stru¢no usavrSavanje i, dakako, brine o tome da sve

to bude regulisano u okviru zakonskih odredenja Savezne zemlje RLP.

BADD = Aufsichts- und Dienstleistungsdirektion zapravo je jedno mnogo $ire birokratsko tijelo, ali se u ovom radu
sagledava samo aspekt Skolstva. ADD je ustvari jedan vid birokratskog, nadzornog posrednika izmedu Vlade RLP-
a i samoupravnih opstina. ADD djeluje u aspektima javnog sektora, drustva i opstinskih nadleznosti. Tako, pored
Skolstva, regulise poljoprivredne i privredne aspekte interesa Savezne zemlje RLP.
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4.3. Zakonski i pravni okvir za HSU

Pravni akt kojim se generalno rukovodi u Skolskim strukturama RLP-a jeste tzv.
Verwaltungsvorschrift, koji izdaje Ministarstvo obrazovanja, nauke, daljeg usavrSavanja i
kulture RLP. Rije¢ je o pravilniku rada u nastavi koji se izvodi na osnovu ops$teg zakona o
obrazovanju, pravima djeteta, deklaracijama o jednakosti i sliénim aktima. Pravilnik se redovno
mijenja i dopunjuje u skladu s potrebama i izazovima koje pred Skolski sistem stavlja praksa,
pri ¢emu se nastoji odrzati kvalitet obrazovanja, uz bespogovorno postivanje prava djeteta |

neizmjeran senzibilitet prema mentalnim sposobnostima djetetovog bica.

Za HSU je vazan segment ovog akta pod nazivom Pravilnik o radu u nastavi s djecom s
migracionom pozadinom. Ovaj dokument ne odnosi se samo na HSU ve¢ na cjelokupan odnos
prema situaciji u Skolstvu, situaciji koja je uvjetovana Sarolikom migracijskom strukturom
stanovnis$tva koja je opisana na pocetku ovog rada. Pravilnik, oslanjaju¢i se na zakone o
pravima djece i ustavnim tackama o jednakosti, nalaze cjelokupnom obrazovnom bi¢u da se
pobrine za to da se djeca s migracionom pozadinom dobro integrisu u Skolski sistem i da im se
omoguci postizanje uspjeha, da ih se maksimalno potpomogne i podrzi na tom putu, te da se
doprinese pozitivnom razvoju identiteta djece koja odrastaju u bikulturalnom okruzenju.*®
Ovakvim pristupom u Skolstvu kod svih ucenika tezi se posti¢i razvijanje sposobnosti i

kompetencija zdravog i produktivnog suzivota s ljudima razlicitih jezika i kultura.°

Tako Pravilnik, izmedu ostalog, nalaze da se svi u¢enici moraju bezuslovno integrisati u $kolski
sistem i da je izostanak napretka djeteta u nastavnom i obrazovnom procesu samo zbog
nepoznavanja njemackog jezika nedopustiv. U skladu s tim, propisuje da se ucenici S
poteSko¢ama na polju njemackog jezika ne smiju odvajati, ve¢ se moraju integrisati u razrede
koji odgovaraju njihovom uzrastu, s tim da im se u okvirima $kole mora omoguciti dopunsko
ucenje njemackog jezika u vidu intenzivnog kursa njemackog jezika (u osnovnoj skoli propisuje
10-15 casova, a u viSim razredima 15-20 casova sedmicno, I to u zasebnim grupama
sastavljenim od odredenog broja ucenika razli¢itih uzrasta, pod uslovom da ostale ¢asove dijete
mora pohadati sa svojim mati¢nim razredom).

Taj se kurs u njemackom $kolskom sistemu inace zove DaZ (njem. Deutsch als Zweitsprache

= njemacki kao drugi jezik) ili DaF (njem. Deutsch als Fremdsprache = njemacki kao strani

Bverwaltungsvorschrift des Ministeriums fiir Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur: Unterricht von
Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund, GAmtsbl. 2020.
2yerwaltungsvorschrift des Ministeriums fiir Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur: Unterricht von
Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund, GAmtsbl. 2020.
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jezik). Iako ovaj koncept dodatnog podrzavanja ucenika postoji ve¢ od Sezdesetih godina i ve¢
tada se pocinje javljati kao studijski odsjek na univerzitetima (iz socio-demografskih razloga
opisanih u po¢etnim dijelovima rada), eho ove kratice mnogo intenzivnije odzvanja kroz skolski
sistem od pocetka novijih, savremenih migracija zbog priliva velikog broja u¢enika koji dolaze
iz drugih zemalja 1 kojima je potpora u savladavanju njemackog jezika apsolutno neophodna.
U ovaj koncept slijevaju se enormni resursi — kako novcani, tako i oni u osoblju.

Ovo je samo jos jedan od pokazatelja koliku vrijednost SR Njemacka polaze na jezicku

integraciju i razvijanje jezi¢kih kompetencija od najranijih stadija obrazovanja.

Stavka 5. ovog Pravilnika posvecena je HSU i u samom naslovu naglasava da se odnosi na
nastavu maternjeg jezika ili nastavu jezika porijekla. Akt, dakle, navodi oba naziva jer je
migracija Ziv proces i ovu nastavu pohadaju i djeca koja su nedavno pristigla u SR Njemacku i
kojima je sluzbeni jezik mati¢ne drzave zaista maternji, ali i djeca koja su ve¢ druga ili treca
generacija doseljenika rodenih u SR Njemackoj i za koje je sluzbeni jezik mati¢ne drzave
zapravo maternji jezik njihovih roditelja ili pak roditelja njihovih roditelja.

Pravilnik u ovoj stavci obrazovnom sistemu nalaze odrzavanje i razvoj jezickih kompetencija
djeteta na polju maternjeg jezika ili jezika zemlje porijekla, ali i odrzavanje veze s temama i
sadrzajima koji su aktualni i za Zivotnu situaciju djece s migracionom pozadinom U SR
Njemackoj, ali i za Zivotnu svakodnevnicu u njihovoj domovini.?! Tako nastava, osim jezika,
podrazumijeva i poducavanje historije, geografije, tradicije, kulture i religije mati¢ne drzave, s
tim da Pravilnik izricito naglasava kako je svako jednostrano poducavanje u nastavi

nedopustivo.

U nastavku rada bit ¢e izdvojene najvaznije tacke Pravilnika koje se odnose na HSU, a koje ¢e
biti obuhvacene opisima stanja u praksi. Radi se o izravnim prevodima teksta iz pravilnika,
zbog ¢ega su pisani u kurzivu.

1) HSU je ponuda u vidu dodatne nastave koja vrijedi do 10. razreda.

2) Uprava skole, po mogucnosti u kooperaciji s nastavnim kadrom za HSU, mora da obezbijedi
adekvatno informisanje na temu HSU za roditelje koji upisuju djecu s migracionom pozadinom
u tu Skolu, tj. da im se priblizi znacaj, cilj i organizacija ovog tipa nastave.

3) Upisivanje na nastavu je dobrovoljno, ali nakon zvanicne prijave za HSU, odjava s nastave
moze uslijediti tek na kraju tekuce Skolske godine za narednu skolsku godinu (time se teze

izbjeci oscilacije u broju ucenika tokom Skolske godine).

2lyerwaltungsvorschrift des Ministeriums fiir Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur: Unterricht von
Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund, GAmtsbl. 2020.
33



4) Nadzorno tijelo za skolstvo (ADD) godisnje provjerava veli¢inu grupa.

5) Ocjena ucenica i ucenika koji pohadaju HSU prenosi se u zvanicno svjedocanstvo njihove
maticne njemacke Skole u onom obliku koji je za uzrast ucenice ili ucenika predviden (na
polugodistu prvog i drugog razreda u njemackom obrazovnom sistemu djeca ne primaju
pismena svjedocanstva i uspjeh se roditeljima saopStava u usmenom razgovoru, a na kraju te
Skolske godine ocjene su opisne; u treCem i Cetvrtom razredu ocjena se izrazava Opisnom
ocjenom uz numeric¢ku, a u nekim Skolama posebnim profilnim prikazom ucéenickih
kompetencija; od petog razreda uspjeh ucenica i u¢enika izrazava se brojnim ocjenama).

6) HSU se u pravilu pohada u rasponu od tri do najvise pet ¢asova sedmicno, a predaju ga
nastavnici maternjeg jezika.

7) Gdje je god moguce, HSU se integrise u prijepodnevnu nastavu. UKoliko je apsolutno
neophodno iz organizacijskih razloga, zarad ove integracije, moguce je skracivanje redovne
nastave.

8) Iz organizacijskih razloga nastavu je moguce organizovati tako da prelazi okvire jednog
uzrasta ili skole, 1j. da jedna grupa obuhvata ucenice i ucenike iz vise razlicitih razreda i uzrasta
i iz vise razlicitih skola.

9) Nadzorno tijelo za skolstvo (ADD) odlucuje o mjestu i organizaciji nastave.

10) Da bi se oformila grupa, za HSU u pravilu mora biti prijavljeno najmanje 10 ucenika.

11) HSU-kadar mora imati verifikovanu kvalifikaciju za nastavu iz maticne drzave ili SR
Njemacke, radno iskustvo u nastavi jezika i zadovoljavajuce jezicke sposobnosti na polju
njemackog jezika. Nastavnici su duzni da se tokom radnog vijeka trude po pitanju poboljsanja
svojih kompetencija i da se didakticki i metodicki usavrsavaju.

12) HSU-nastavnici u radnom odnosu drzavni Su zaposlenici Savezne zemlje Porajnje-Falacke
i podlijezu nadzoru Skolskih autoriteta drzave, tj. savezne zemlje.

13) Skolsko nadzorno tijelo (ADD) HSU-nastavnika dodjeljuje pod autoritet jedne odredene
Skole koja je za njega matic¢na. U svojoj maticnoj skoli HSU-nastavnik sastavni je dio nastavnog
kolektiva sa svim pravima i obavezama. Ukoliko je neophodno, uz dogovor skolskih uprava,
HSU-nastavnik ucestvuje i na sjednicama drugih skola u kojima realizuje svoj fond casova.
Neophodno je da se potice saradnja nastavnika redovne nastave, nastavnog kadra za inkluziju
I HSU-nastavnika.

14) Organizaciju radnog plana HSU-nastavnika (broj ucenika, broj grupa i raspored c¢asova)
regulise nadzorno tijelo za Skolstvo (ADD) ili uprava skole koju ADD za to zaduZzi.

15) U slucaju da radni plan nekog HSU-nastavnika predvida izvrsavanje radne obaveze na vise

razlicitih skola, $to sa sobom nosi putne troskove, te putne troskove snosi drzava.

34



16) HSU nastavni kadar mozZe biti rasporeden i za izvrSavanje drugih nastavnih obaveza
ukoliko, od ugovorom predvidenog ukupnog fonda casova nekog nastavnika, za tu skolsku
godinu ostane slobodnih casova nakon sto se izmire potrebe za HSU-zahtjeve. Moguci oblici
nastavnih obaveza jesu: ucesée u mjerama potpore u nastavi (bilo da se radi o inkluziji ili
zahtjevima za nastavnim kadrom u radu sa spomenutim grupama za intenzivno ucenje
njemackog jezika DaZ ili DaF), radne zajednice i projekti za interkulturalni odgoj i naobrazbu
ili ¢ak u redovnoj nastavi, u slucaju da su za to ispunjene kompetencijske predispozicije.

17) Udzbenici za HSU podlijezu zahtjevu za dozvolu Pravilnika za udzbenike Savezne zemlje
RLP.

4.4. Kako $kolski, administrativni i pravni okviri izgledaju u praksi?

Sve ove krute administrativne, pravne i organizacijske instance u praksi postaju fluidi koji se
prilagodavaju promjenjivosti situacije. Neke stavke odli¢no funkcioni$u po propisima, na

nekima se jo$ uvijek radi, a neke su naprosto neizvodive.

4.4.1. Prijem na radno mjesto

Tako, naprimjer, ADD za radno mjesto na kojem se ukaZe potreba za nastavnim kadrom
raspisuje konkurs, prima aplikacije i obavlja prijemne razgovore s kandidatima. Odbor sa¢injen
od vrhovnih referenata ADD-a pred kojima se obavlja prijemni razgovor na kraju donese
odluku o tome koji ¢e kandidat biti primljen, a Kriteriji su kompetencije opisane tackom 11. u

Pravilniku.?

227animljivo je da je iznad ove odluke i dalje zakonska birokratija drzave. Po Zakonu o radu, prednost pri prijemu
u radni odnos imaju drzavljani SR Njemacke i EU. U primjeru zaposlenja za HSU-bosanski desilo se da su najprije
u ADD-u saslusali sve kandidate koji su konkurisali za to radno mjesto, a da su imali prebivaliste u SR Njemackoj.
Posto se niko od niza prijavljenih nije ispostavio podobnim za to radno mjesto, na razgovor su pozvali kandidate
iz BiH, tako i mene, iako je moja aplikacija pristigla mnogo prije svih ostalih (pri predaji mi je reCeno da nema
drugih kandidata). Neobicna je, naime, kombinacija profila kandidata obrazovanog striktno za bosanski jezik a da
pri tome odlicno vlada njemackim jezikom. Ostali kandidati bili su nastavnici npr. matematike, tjelesnog,
odgajatelji ili nastavnici razredne nastave, Sto ADD-u nije odgovaralo, a mnogi nisu vladali njemackim jezikom,
iako su neki Zivjeli u BiH, a neki i u SR Njemackoj. Odbor je tokom razgovora bio vrlo zadovoljan i veé¢ narednog
dana mi je potvrdeno da sam primljena, ali to nije bila zadnja rije¢. Moj put do pocetka rada trajao je od aprila
do novembra, morao je proci kroz iglene usi kako medudrzavnih, tako drzavnih propisa, zakona i procedura.
Jedna od njih nalagala je da Agencija za zaposljavanje SR Njemacke provjeri da li u EU postoji neko s mojim radnim
kvalifikacijama a da je nezaposlen i da je prijavljen na biro za zaposljavanje. Tek kada je ta mogucnost iskljucena,
odobrena mi je radna dozvola. Te je godine Skolska godina pocela u augustu i ja sam bila predvideni kadar za tu
novu Skolsku godinu. S obzirom na to da je cijela birokratska procedura trajala do novembra, ADD je na radno
mjesto vratio mog, veé penzionisanog kolegu i prethodnika, kako bi se premostio period mog odsustva od
augusta do novembra a da se pri tome djeci ne uskraéuje nastava.
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ADD primljenom nastavniku dodjeljuje jednu $kolu koja ¢e za njega biti mati¢na i autoritativna.
Direktor, pravila i obaveze te $kole ono su ¢emu nastavnik podlijeze u pogledu autoritativnosti
(nadzor, izvjestaji o nastavi, organizacija, sjednice, vazni datumi, praznici, bolovanja, konflikti
s roditeljima ili uCenicima...). U skladu s potrebama i zahtjevima demografske strukture,
nastavnik, medutim, moze dio svog fonda ¢asova predavati i u nekoj drugoj skoli, ¢ak u drugom
gradu. Tako se razlikuju termini i fenomeni: mati¢na Skola (Stammschule) i dodatna Skola u
kojoj nastavnik ima radnu obavezu (Einsatzschule). U ovoj je potonjoj nastavnik doslovno gost
sa svojim ucenicima, pri ¢emu su (moja) iskustva takva da Skole uglavnom srda¢no prime tu
obavezu na sebe i nastavniku izlaze u susret u svemu $to mu treba za nastavu (pristup zbornici,
koriStenje pametne table, Sifre za Skolske racunarske sisteme, prostorna i tehnicka potpora u
organizaciji priredbe...). No bilo kakve autoritativne nadleZznosti zadrzava mati¢na $kola, iako i
ove druge skole imaju zadatak nadzora nastavnih nepravilnosti (broj ucenika, ta¢nost i
redovitost na radnom mjestu...). Skole se u sluaju bilo kakvih nepravilnosti obra¢aju ADD-u.

O svemu ovom govori Pravilnik u tackama 12, 13. i 14.

Kandidat po prijemu na radno mjesto potpisuje ugovor na odredeno vrijeme i tim mu se
ugovorom dodjeljuje odredeni fond ¢asova, zavisno od potrebe za kadrom koja se ukazala i na
osnovu koje je ADD u prvom redu uopste raspisao konkurs. Puni sedmicni fond ¢asova u
njemackom Skolstvu iznosi 27 casova. Medutim, svjesni da je taj fond Casova tesko popuniti
poslijepodnevnim repertoarom u skladu s pravilnicima, ADD sve rjede dodjeljuje takve
ugovore HSU-nastavnicima. Bilo kako bilo, nastavnik postaje zaposlenik savezne zemlje RLP
sa svim pravima i obavezama, kako to pravna floskula voli da kaze. Na ovom mjestu vazno je
spomenuti sistem plac¢anja. Dok zaposlenici redovne nastave bivaju grupisani u tipicnu tarifnu
grupaciju za nastavni kadar, HSU-nastavnici za svoj rad bivaju grupisani za 4 stepenice nize.
To je velika i porazavajuca razlika u plati koja, zavisno od radnog staza i porezne grupacije,
tokom radnog vijeka oscilira u iznosima izmedu 400 i 1.000 eura mjese¢no. Nakon Sest mjeseci
i u slucaju da se kandidat dokaze u nastavnom radu, ugovor biva preinacen na neodredeno
vrijeme i to HSU-nastavniku pruza veliku sigurnost na jednom tako neizvjesnom radnom
mjestu na kojem broj ¢asova zavisi od broja ucenika, a taj broj varira iz godine u godinu. Naime,
1 u slucaju da situacija na terenu u nekoj skolskoj godini ne bude iziskivala angazman od svih
27 Casova na polju HSU, nastavnik ne gubi ¢asove niti mu se smanjuju primanja, vec se
praznina u fondu ¢asova popunjava nastavnim angazmanom u mati¢noj $koli na nac¢in na koji

to precizira Pravilnik tackom 16. (DaZ, interkulturalni projekti ili redovna njemacka nastava).
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4.4.2. Procedura i problematika prijave u¢enika za HSU

Veliku ulogu u broju ¢asova u radnom opusu nastavnika igra broj uéenika jer se broj ¢asova
dodjeljuje za odredenu grupu, a grupa mora da broji najmanje 10 ucenika (tacka 10. u
Pravilniku). S obzirom na to da je nastava dobrovoljna (tacka 2. u Pravilniku), ali obavezujuca
za tekucu Skolsku godinu, na pocetku svake godine dolazi do promjena u broju ucenika jer se
neki ispisuju, neki nanovo upisuju, a neki zavrSavaju s obzirom na to da se, po tacki 1.
Pravilnika, HSU moze pohadati samo do zavrsetka desetog razreda.

Taj broj uc¢enika kontrolise ADD (tacka 4. u Pravilniku), ali oni indirektno i koordiniraju tim
brojem jer preko ADD-a teku prijave uc¢enika za HSU.

ADD svake godine u januaru Salje dopise o HSU-ponudi svim $kolama u RLP s molbom da se
informacija o ponudi proslijedi roditeljima djece koja imaju migracionu pozadinu. Procedura
predvida da zainteresovani roditelji u mati¢noj Skoli svog djeteta popune prijavni obrazac.
Mati¢na $kola prijavni obrazac $alje ADD-u, koji te prijave skuplja i na osnovu skupljenih
prijava za neki jezik izraduje prijedlog plana rada nastavnika (Einsatzplan), na osnovu kojeg
treba da se napravi raspored. Radi se jo$ uvijek o prijedlogu, jer prijava popunjena od strane
roditelja nije definitivna. O tome se dalje brine nastavnik.

Naime, skupljene prijave zajedno s prijedlogom plana rada nastavnika ADD salje
HSU-nastavniku i on te prijave dobije nekad u maju ili junu. Procedura predvida da se na
osnovu tih prijava napravi plan rada i raspored za narednu Skolsku godinu, tako da se fokus
stavi na to da se grupa sastoji od najmanje 10 ucenika i da se taj raspored proslijedi mati¢nim
Skolama ucenika uz molbu da roditelje prijavljene djece obavijeste o mjestu i vremenu
odrzavanja nastave. Medutim, iz iskustva je moguce pouzdano tvrditi da se na taj na¢in od tih

prijavljenih uc¢enika u novoj §kolskoj godini ne bi pojavio gotovo niko.

Problem lezi u prvom redu u tome §to mati¢ne Skole u¢enika Sirom RLP-a masovno krse tacku
2. spomenutog Pravilnika, koji nalaze da $kola treba da obavijesti roditelje svojih uc¢enika o
ponudi za HSU i da treba da im priblizi znacaj ove pedagoske ponude. Veliki broj roditelja
nikada od mati¢ne Skole svog djeteta ne sazna za HSU-ponudu jer im Skola naprosto nikada ne
ponudi obrazac niti mogucnost prijave. Te Skole, jednostavno, ignorisu naloge ADD-a po
pitanju HSU. O razlogu je mogucée samo nagadati, a on oscilira od nezainteresovanosti uprave
Skole za HSU, preko Cinjenice da je to za mnoge “samo” dobrovoljna ponuda, do nespremnosti
da se ugosti takva nastava u sopstvenoj zgradi u slucaju da se zaista skupi broj od 10 ucenika.
Ne mora se tu nuzno raditi ni samo o prostoriji, ve¢ o tacki 7. Pravilnika, koja nalaze integraciju

HSU u prijepodnevnu nastavu. U tom slu¢aju HSU postaje nastava koja ne zauzima samo
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prostor ve¢ i koordinacijske kapacitete jer zahtijeva dodatne napore pri organizovanju grupa
koje valja sastaviti. Naime, u tom se sluc¢aju grupa od neophodnih 10 ucenika u toj Skoli
sastavlja od ucenika iz vise razliitih odjeljenja iz razli¢itih uzrasta, pri ¢emu valja paziti na to
da sva ta odjeljenja u tom terminu moraju imati ili slobodan &as ili neku fakultativnu nastavu.?3
Mora se priznati da to i nije bas jednostavno, ali svejedno ne predstavlja opravdanje za
neprosljedivanje ponude za HSU ucenicima, $to se deSava redovno i protiv ¢ega se ADD
pokusava boriti na razne nacine (opetovanim dopisima, opomenama, istupima referenata ADD-
a za HSU na regionalnim sastancima direktora svih skola...).

S druge strane, mnoge Skole koje proslijede HSU-ponudu svojim ucenicima ne ulazu u to
onoliko vremena ni energije koje za to predvida tacka 2. Pravilnika, niti to ¢ine na nacin da
roditeljima i uéenicima priblize vrijednost ove pedagoske ponude u sveukupnom konceptu
Skolstva. Nacin na koji je HSU predstavljen u ovom radu i svi aspekti njegovog vrednovanja
poznati su tek malom broju ¢ak i onih roditelja koji redovno dovode svoju djecu na HSU, ali ih
dovode da bi im dijete naucilo komunicirati s rodbinom u Bosni. Stavise, cjelokupna ponuda
mati¢ne Skole ucenika uglavnom se svede na to da na prijavnom obrascu pri upisu u Skolu
roditeljima sporadi¢no bude postavljeno pitanje da li imaju interes za nastavu jezika zemlje
porijekla, pri ¢emu se sve zavrSi na zaokruZivanju ponudenog odgovora DA na prijavnom
obrascu Skole, ¢emu uslijedi popunjavanje prijavnog obrasca za HSU na kojem stoji da se
nastava mora redovno pohadati. To se deSava u januaru/februaru pri upisu u novu skolu (prvi
ili peti razred, eventualno sedmi — ukoliko je doslo do promjene $kole nakon orijentacijskog
stepena obrazovanja). U tom trenutku roditelj ne zna apsolutno niSta o konceptu, mjestu ni
vremenu nastave i kroz svakodnevnicu vrlo ¢esto zaboravi da je ikada iSta i popunio. Ako bi se
slijedio predvideni koncept procedure da se vrijeme i mjesto odrzavanja HSU javljaju mailom,
tom bi roditelju na pocetku skolske godine ¢itavih 8-9 mjeseci kasnije trebao sti¢i neki mail s
nekim rasporedom za neku nastavu maternjeg jezika na nekoj lokaciji za koju nikada nije ¢uo.
Vjerovatno bi se tek jednocifren procent prijavljenih potrudio da se javi HSU-nastavniku ili da
se dalje raspita o takvoj jednoj nedefinisanoj ponudi. Zato svaki nastavnik, kojem je stalo do

toga da iskoristi prijave ucenika koje je dobio, na ovom mjestu stvar uzima u svoje ruke i time

2valja napomenuti da se ovo u sluéaju bosanskog HSU neée desiti vjerovatno nikada jer je demografska struktura
stanovnistva takva da, od pedeset i vise razlicitih Skola iz kojih ucenici dolaze na HSU, sedam godina radnog
iskustva biljezi tek tri Skole u cijelom RLP-u iz kojih je u jednom trenutku dolazilo najvise 5-8 ucenika. Ostale Skole
imaju uglavnom po dva, tri, Cetiri uCenika, a ¢esto i samo jednog. S druge strane, treba da bude jasno da ta ista
demografska struktura u drugim nacionalnim skupinama izgleda znatno drugacije. Ucenika za turski HSU ce se
bez mnogo poteskoca skupiti dovoljan broj u svakoj skoli (Sto se moze vidjeti iz izvjeStaja Mediendiensta iz
prethodnog dijela rada) i zato kolege koje predaju turski jezik redovno rade u prijepodnevnoj nastavi i vrlo rijetko
su prinudeni normu popunjavati u drugim gradovima ili Skolama.
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sebi napravi potop u Zivotu od posla u maju i junu, uz sve nastavne obaveze koje ga sljeduju
kao i svakog prosvjetnog radnika (dnevnici, svjedoCanstva, ocjene, zavrsni testovi).

Taj nastavnik najprije mora telefonski da kontaktira svaku $kolu pojedinacno i da moli za
kontaktne podatke roditelja koji su prijavili svoju djecu za HSU. Neke ¢e mu $kole podatke
saopstiti telefonski bez problema, vecina ¢e se pozvati na Zakon 0 zastiti podataka i zahtijevati
kontaktiranje putem maila ili ¢ak preko zvani¢nog maila mati¢ne Skole nastavnika (kojem on
licno nema pristup, vec¢ u cijelu proceduru mora uvlaciti upravu svoje Skole; ti su mailovi
dodatno zakljucani i ispunjavaju preduslove zastite podataka), a neke su Skole toliko nespremne
za kooperaciju da kontaktne podatke roditelja prijavljenih ucenika apsolutno ne Zele proslijediti
HSU-nastavniku, ve¢ zahtijevaju njegove kontaktne podatke koje ¢e navodno proslijediti
roditeljima, uz molbu da se roditelj javi nastavniku. A to se desi — nikad! Ovo je mukotrpan i
ponizavaju¢i posao koji traje sedmicama, pri ¢emu je nastavnik izlozen dostupnosti ili
nedostupnosti, volji ili bezvolji, ljubaznosti ili drskosti sekretarica ¢ija radna vremena, zavisno
od 8kole, osciliraju kroz cijelu sedmicu i doslovno oduzimaju cjelokupno prijepodne i podne
nastavniku. Poslijepodne ima nastavu, a uvecer zove roditelje Cije je kontaktne podatke dobio.
Za sve ostale nastavne obaveze u ovom turbulentnom periodu ostaje mu no¢.

ADD-Koblenz je ovaj problem genijalno rijesio prije tri godine time $to je u praksu uveo
prijavni obrazac na kojem roditelji direktno popunjavaju svoje kontaktne podatke i potpisuju
izjavu da se ti podaci smiju proslijediti HSU-nastavniku. Tako iz $kola koje su pod upravom
ADD-Koblenza uz spisak prijavljenih uéenika stignu i kontaktni podaci njihovih roditelja, ¢ime
je kao rukom odnesen iscrpljujuéi i mukotrpni haos u kojem je nastavnik sedmicama sluzio kao
ping-pong loptica sekretarijatima diljem zemlje. ADD-Neustadt je tek prije godinu dana na apel
nastavnika odlucio uvesti isti obrazac, ali neka klauza u njihovom dopisu koji Salju S§kolama
naprosto ne funkcionise, zbog ¢ega iz Skola iz njihovog administrativnog podrucja i dalje stizu

prijave bez podataka i ping-pong tradicija se nastavlja.

Cilj svih opisanih detalja za ovaj rad lezi u nastojanju da se njima pokaze S kakvim se
poteskocama na terenu susrece savezna zemlja koja HSU uzme u svoju nadleZnost i pokazuje
nacéine na koji strukture ADD-a pokusavaju da rijeSe probleme koji nastaju u organizacijskoj
praksi ove pedagoske ponude. Dakle, treba da nam bude jasno da organizovati ovakvu ponudu
ne znaci samo dati platu nastavniku. Sve je to skupa mnogo zahtjevnije i drzava se trudi da to
uskladi iz svih onih razloga koji su navedeni i opisani na samom pocetku rada — a to je
nastojanje da se oCuva i unaprjeduje jeziCki potencijal svake nacionalne skupine koja gradi
multikulturalni mozaik SR Njemacke, jer se ta viSejezi¢nost smatra bogatstvom evropskog

drustva.
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4.4.3. Kontaktiranje prijavljenih u¢enika i organizacijska problematika za roditelje

Tek od trenutka kada nastavnik u junu dode do roditelja putem telefona, po¢inje ono §to je
predvideno upisom, tj. popunjavanjem prijavnog obrasca za HSU nekad u januaru te godine.
To je zapravo posao Skole koji obavlja HSU-nastavnik. Naime, tokom tog telefonskog
razgovora u junu roditelj prvi put ¢uje o ¢emu se zapravo radi, kako taj koncept nastave ustvari
izgleda, koje su to pedagoske prednosti koje ovaj koncept nastave donosi njegovom djetetu,
roditelj ¢uje za unos HSU-ocjene u svjedocanstvo redovne njemacke Skole svog djeteta, stekne
sliku o stvarima koje se na nastavi uce, a 0no $to je najvaznije — tek tada saznaje mjesto i vrijeme
odrZavanja nastave.

I koliko god da mu se koncept svidio, vrlo lahko moze se desiti da ¢ovjek u to vrijeme naprosto
radi, da mu je dijete u to vrijeme u cjelodnevnom ili produzenom boravku svoje mati¢ne skole
i da ga jednostavno nema ko preuzeti iz mati¢ne $kole i dovesti na lokaciju na kojoj se HSU
odrzava. Iz tog razloga te prijave popunjene u januaru naprosto ne mogu i ne smiju biti
obavezujuce u onoj mjeri u kojoj to zakonska teorija predvida. S druge strane, ima roditelja koji
sve saslusaju i kazu da dijete taj dan ima fudbal ili neki drugi trening i odbiju ponudu. I to je
razumljivo, ali najSokantnija iskustva bile su nerijetke izjave u smislu: “Moje dijete treba da uci
doj¢, mi zivimo u Njemackoj i nama to ne treba... Ne znam ni ja zasto sam to zaokruzila...”, a
jedna od kulminirajucih izjava u sedmogodi$njem iskustvu bila je: “Ja sam i sama uciteljica.
Hvala Vam, mome djetetu ne treba nastava.” Ostaje nepoznanica kako se sistem nije prije
dosjetio ovog vida ustede resursa: djeca prosvjetnih radnika, dakle, ne treba da koriste usluge
prosvjete i obrazovnog sistema — jer oni to, zaboga, imaju ku¢i. (1)

S druge strane, iskustvo je iznjedrilo toliko pozitivnih slu¢ajeva u kojima roditelji ovom izazovu
roditelj skupi viSe djece poznanika iz njihove Skole za vrijeme svoje pauze (!) na poslu, doveze
ih na HSU, a drugi roditelj dode po njih dva sata kasnije i razveze ih kucama; ili roditelji
angazuju dedu, nenu, nekoga od rodbine da dijete dovede na nastavu jer su oni na poslu, a sam
roditelj poslije posla dode po dijete; mnogi roditelji na dan na koji njihovo dijete ima nastavu
ciljano na poslu dogovore slobodan dan u sedmici kako bi svoje dijete mogli redovno dovoditi
na nastavu; postoje ¢ak slucajevi u kojima roditelji placaju dadilju koja ¢e dijete dovesti na
nastavu; nevjerovatni su primjeri roditelja koji zive udaljeni i po 30-40 minuta voznje od skole
u kojoj se odrzava HSU 1 oni dovezu svoju djecu, sjede u autu dva sata ispred skole, sacekaju
svoje dijete i vrate ga kuci, a ovo su radile ¢ak i trudne Zene sa stomacima do zuba! Svim tim

ljudima nastavnik naprosto nikad ne moze biti dovoljno zahvalan jer je zrtva koju podnesu za
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nekoliko ¢asova nastave za svoje dijete enormna! Uistinu — nije nimalo lahko uskladiti sve ovo

u turbulentnoj svakodnevnici savremenog doba.

Sljede¢i organizacijski problem lezi u tome $to ADD zahtijeva da se svi ovi razgovori obave
prije ljetnog raspusta, da bi nastava, a s njom i definitivni raspored, bili spremni ve¢ u prvoj
sedmici nove Skolske godine, bez obzira na to $to roditelji pri tome ne znaju kako ¢e izgledati
raspored njihovog djeteta u redovnoj $koli ili njihov raspored na poslu i da li ¢e dovodenje
djeteta na nastavu uopste biti izvodivo u novoj Skolskoj godini. Iskustvo je, kao $to je gore
navedeno, ipak pokazalo da oni koji zaista zele nadu nacin da se prilagode.

Medutim, prilagoditi se mora i1 nastavnik i koncept nastave — ako ne svima, onda bar vecini. Da
bi se doslo do tog gotovog rasporeda, neophodno je vratiti se na onu tacku organizacije u kojoj
HSU-ucitelj dobiva potvrdu od roditelja koji zele i mogu dovoditi svoje dijete na HSU. Na tom
mjestu, s hrpom zelja, potreba i moguénosti novoprijavljenih kandidata i jo§ ve¢om hrpom zelja,
potreba 1 mogucnosti postoje¢ih ucenika, ucitelj mora da sublimira uslove stvarnosti i da
objedini jedan presjek Zelja, potreba i mogucnosti vecine zainteresovanih, presjek koji ¢e
zapravo biti raspored za tu Skolsku godinu. Pri tome se deSava da mnogi koji su zaista
zainteresovani za nastavu budu prinudeni odustati jer im iz organizacijskih razloga bude
naprosto neizvodivo dovoditi dijete na nastavu u odredenom terminu koji je rasporedom
predviden za uzrast njegovog djeteta. Ukoliko pedagoske predispozicije to dozvole, moguce je
ljudima koji zaista imaju veliku Zelju iza¢i u susret pa njihovo dijete integrisati u grupu nekog
drugog uzrasta, na neki drugi dan. Koliko god dobronamjeran bio ovaj ustupak, vrlo se cesto
ispostavi da nastavnik na taj nacin sam sebi skace u stomak, jer time jo§ viSe nadograduje
zahtjevnost rada u ionako ve¢ heterogenim grupama i time je na gubitku 1 redovan ucenik te
grupe, i u¢enik-gost u toj grupi, i sam ucitelj u svojoj organizaciji rada.

Za primjer: redovan je slu¢aj da prvi razredi imaju termin srijedom, a Cetvrti razredi imaju
termin ponedjeljkom. U svakoj je grupi, naprimjer, po jedan brat. Uz to redovno ide jos jedno
ili dvoje male djece, zbog kojih majka nije u moguénosti dovoziti djecu dva puta sedmi¢no na
nastavu. I tu se mora izaci u susret. U tom slucaju u ionako Saroliku grupu cetvrtih razreda
(najCesce iskombinovanih s petim ili tre¢im razredom) dode da sjedi mladi brat iz prvog razreda
na kojeg u svom stresu valja izdvojiti bar 10 minuta vremena da ga se uputi na samostalno
obavljanje zadatka, dok nastavnik naredna dva sata aktivno radi s grupom njegovog starijeg
brata. To dijete je neminovno zapostavljeno, ali drugacije ne ide. Za dva dana imalo bi luksuz
od Citava dva sata gradiva za Svoj uzrast, za prvi razred kojem, eto, iz organizacijskih razloga
unutar porodice ne moze prisustvovati. | to je samo jedan u nizu redovitih primjera u praksi.

Nijednoj strani nije lahko, ali su medusobna podrska, razumijevanje i zahvalnost ovdje klju¢ni.
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4.4.4. Raspored i heterogenost grupa

Gotov raspored ¢asova i plan rada HSU-nastavnika dva su papira iza kojih stoje sati telefonskih
razgovora i organizacije, kombinovanja i prespajanja grupa svake godine. Planovi se predaju u
upravu mati¢ne skole koja ga prima k znanju i Salje u ADD na odobrenje. Ukoliko ADD odobri
raspored i plan rada, uprava $kole ima zadatak da nadgleda rad nastavnika po tom rasporedu i
da se postara o tome da vrijeme rasporeda i plan rada nastavnika budu ispostovani. To opisuje
tacka 9. iz Pravilnika. Svaku oscilaciju u radnom vremenu ili broju uc¢enika uprava skole mora
da javi u ADD, a pored toga, treba da dojavi i upadljivo ¢esta bolovanja ili sumnjivo ucestala

otkazivanja nastave oko vikenda.?*

HSU za bosanski jezik, kao sto je prethodno navedeno, redovno se odrzava u poslijepodnevnim
satima (izmedu 13:301 18:30 sati), jer nema taj luksuz da raspolaze tako velikim brojem uc¢enika
u jednoj skoli da bi bio integrisan u prijepodnevnu nastavu. Zato djeca iz razli¢itih $kola i
razli¢itih uzrasta u tom periodu dolaze u jednu centralnu $kolu za neki od triju gradova u kojima
se odrzava bosanski HSU (Mainz, Ludwigshafen, WeiRenthurm). Skolu odreduje ADD i tu se
sastaju grupe koje su na koncu vrlo heterogene i u kojima nije jednostavno raditi. Od
Pravilnikom propisanih 3 do 5 ¢asova, u praksi se obi¢no realizuju najvise tri ¢asa za jedno

dijete u njegovoj grupi.

Vodilja u kombinaciji grupa pri sastavljanju rasporeda jeste minimalan broj od deset u¢enika®,
Sto redovno podrazumijeva kombinovanje od vise uzrasta unutar jedne grupe s kojima mora
istovremeno da se radi u jednom terminu od dva sata.

U Mainzu, u kojem je mati¢na $kola za bosanski HSU, situacija je ne$to pogodnija jer na
raspolaganju stoje tri dana na koja je moguce raspodijeliti uzraste od prvog do desetog razreda.
Obi¢no je vrijeme odrzavanja nastave podijeljeno na dva termina u jednom danu: od 14:00 do
16:00 i od 16:00 do 18:30 sati. Pisano pravilo ne postoji, ali se iz pedagoskih razloga nastoji

bosanski HSU organizovati tako da prvi termin dobiju ucenici osnovnih skola (od 1. do 4.

24Sve su ovo, nazalost, kontrolne mjere koje zaista imaju smisla jer imamo puno kolega koji predaju razliéite jezike
i poticu iz razli¢itih mentaliteta, a koji nesavjesno obavljaju svoj posao i zbog takvih ADD cesto bude prinuden
uvoditi neke mjere za sve HSU-zaposlenike, kako bi suzbili razne vidove zloupotrebe kojih se pojedinci iz HSU-
kolektiva dovijaju.
25To je za primjer bosanskog jezika vrlo ¢esto nemogude izvesti a da se pri tome ne mije3a vie od 4 uzrasta. Stoga
imam interni dogovor s direktorom da organizujem raspored onako kako je s mog licnog, pedagoskog aspekta
najprihvatljivije, Sto nekad znaci i manje od deset ucenika u jednoj grupi, s tim da mi ¢asovi u tim grupama ne
budu priznati u placeni fond sati i moram da ih nadomjestim radom u DaZ-u u svojoj mati¢noj skoli. To, istina,
jeste dodatno optereéenje i hrpa neplacenih ¢asova, ali mi to omogucava da rasteretim grupe do te mjere da se
moze normalno raditi i funkcionisati bez toga da uciteljica dva sata doslovno trc¢i od uzrasta do uzrasta u o¢ajnom
pokusaju da sve ucenike opskrbi podjednako. Meni je taj neplaéeni broj sati viSestruko vrijedan mog mira i
spokoja mojih ucenika na nastavi. Nastava je kvalitetnija, u€enici sretni, a ja zadovoljna.
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razreda), a kasniji termin dodjeljuje se starijim uzrastima, od 5. do 10. razreda. U Mainzu postoji
taj luksuz da se mogu kombinovati po dva uzrasta u jednoj grupi. Tako nastavu skupa pohadaju
prvi i drugi razredi, tre¢i i Cetvrti razredi, peti i Sesti razredi, a od sedmog Se razreda uzrasti
spajaju u jednu grupu.

Situacija u dvama preostalim gradovima u kojima se odrzava HSU za bosanski jezik jo§ je
komplikovanija jer se tu na jedan dan u periodu od 13:30 do 18:30 sati moraju “izredati”
doslovno svi uzrasti od prvog do desetog razreda. Ovdje mora da se balansira u organizaciji i
da se krSe sva pravila svih pravilnika i priru¢nika pedagogije ovog svijeta: djeca na nastavi
Cesto borave sat i po umjesto dva i vise; grupe se kombinuju od Cetiri i vise razli¢itih uzrasta;
grupe se Cesto preklapaju tako da prvi i drugi razredi dolaze sami pola sata, nakon ¢ega im se
pridruzuju treci i Cetvrti, S Kojima se pocinje raditi intenzivno i frontalno, a prvi i drugi razredi
nastavljaju sami da rade zadatke; nastavna materija redukovana je u odnosu na nastavu u
Mainzu, pri ¢emu se najceSce teska srca mora uskratiti ono najzanimljivije (neki crti¢, neki
video koji pojacava usvajanje nastavne materije, neka igrica opustanja i sli¢no), a nastavnica
redovno radi bez pauze i predaha, pri ¢emu radi bar po sat vremena dobrovoljno (Ehrenamtlich),
tj. neplaceno, pod geslom “kad sam ve¢ tu”. Zato radni dan u drugim gradovima traje od 13:30
do 18:45 / 19:00 sati u vidu intenzivne nastave, bez pauze jer se jedan za drugim smjenjuju
uzrasti od prvog do desetog razreda. Na to sve valja dodati vrijeme putovanja vozom od 3 sata
u obama pravcima za jedan grad i ¢ak 5 sati u obama pravcima za drugi grad. Tako, npr., petkom
radni dan zapo¢ne polaskom voza u 11 sati iz Mainza, a zavr$i povratkom u 21 sat uvecer
(ukoliko se ima srece da vozovi ne kasne, §to je petkom rijedak slucaj), s tim da je od tih 10 sati
placeno doslovno samo 4 1 po sata u koje stane 6 Casova koji su za taj dan priznati.

Okus te kore hljeba jeste gorak, ali kada se tome doda niz primjera u kojima roditelj vozi svoje
dijete po pola sata, hrani ga pitom iz zdjele u autu, ¢eka pred skolom po dva sata dok je dijete
na HSU-nastavi, noge lomi na sve nacine da dijete dovede na nastavu — onda nastavnika nekako
bude i stid da se zali. Ipak, ja¢a motivacija od svega toga su djeciji osmijesi i njihova

bezgrani¢na radost povodom svega §to nauce na nastavi.

Putni trosak za vozne karte snosi drzava. To je ono §to Pravilnik u ovom turbulentnom haosu

sukoba teorije i prakse uspije da ispostuje pod tackom 15.
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4.4.5. Dalji uzroci i problemi heterogenosti

Problem koji se lancano razvija svake godine iznova, a nastaje iz te heterogenosti grupa
uzrokovane prinudom kombinovanja jeste sljedeci: kada drugi razredi postaju treci i hitno ih se
mora odvojiti od prvih razreda, koji postaju drugi, a rijetko tre¢ih ima toliko u jednom gradu da
se mogu izdvojiti kao samostalna grupa. Tada obi¢no nedostaje odgovarajuci Cetvrti razred s
kojim valja spojiti te nove trece razrede. Tako nastaje neizvjesnost koja se svake godine iznova
rada i ne dozvoljava konstruisanje jednog stalnog i ¢vrstog plana i programa za svaki uzrast jer
se nikada ne zna koji ¢e se uzrasti, zbog novog broja u¢enika, morati spojiti u neku novu grupu.
Pri tome je teSko iskombinovati da uzrast koji ulazi u grupu sa starijima nadoknadi ono §to mu
je potrebno da prati nastavu u toj novoj grupi. Cesto se nastavna materija za tu generaciju mora
obraditi zasebno i komprimirano, u vidu dodatnih termina. Na svu tu problematiku
heterogenosti u uzrastu dolazi i heterogenost u znanju unutar jedne grupe.

Heterogenost u znanju moze biti uzrokovana diskontinuitetom u pohadanju HSU (koje uzrok

upravo ima u prethodno opisanoj proceduri upisa) ili porodi¢nim stanjem ucenika.

Diskontinuitet uzrokuje ¢injenica da se radi 0 obliku dopunske nastave koja je dobrovoljna. To
prije svega znaci da nije nuZzno podrazumijevano da su ucenici na nastavi maternjeg jezika
prisutni svake godine i da imaju kontinuirano pohadanje od 1. do 10. razreda. U idealnom
sluc¢aju djeca pocnu posjecivati nastavu u prvom razredu i dolaze redovno. To su uglavnom
djeca iz onih Skola koje su briZne po pitanju prijave ucenika za HSU. Mnogo su ¢es¢i slucajevi
kada roditelji u nekoj zivotnoj dobi svog djeteta saznaju za HSU-ponudu i upiSu svoje dijete na
nastavu s npr. 8, 10 ili 13 godina. lako nivo znanja nije kompatibilan s uzrastom, ta se djeca
integriSu u grupu kojoj pripadaju svojim uzrastom, a ne kompetencijama i znanjem. Tako se
redovito deSava da dijete koje ne poznaje niti jedno slovo naSeg jezickog sistema dode u treci
razred.

U tre¢em se razredu od ucenika uopSteno oc¢ekuje da imaju odreden nivo jezickog znanja na
fonetskom 1 leksickom nivou: da su ve¢ savladali Stampana i pisana slova u prvom i drugom
razredu, da vladaju kompetencijom citanja tekstova na bosanskom jeziku koji su primjereni
njihovom uzrastu, da su uceci slova raznim nastavnim metodama usvojili odredeni fond rijeci
uz ta slova (npr: grafem /a/, lekseme auto, avion, autobus, avionska karta), te da su razvili
sposobnost da aktivno koriste ta novostecena znanja leksickog nivoa, kao i da su usvojili znanja
0 osnovnim distinkcijama izmedu njemackog i bosanskog jezika na fonetskom nivou. Ona djeca
koja se tek u treCem razredu ukljuce u nastavu maternjeg jezika ovom se znanju moraju
poducavati usputno, uz dodatna objasnjenja, ¢ak dodatne Casove kako bi se uklopili, Sto

uglavnom predstavlja dodatno optere¢enje za nastavnika. O komplikacijama u slucajevima
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kada se ucenik tek u sedmom ili osmom razredu prvi put pojavi na ¢asovima HSU vjerovatno

nije nuzno dalje govoriti.

Nadalje, mora se u obzir uzeti ¢injenica da djeca istog uzrasta ne odrastaju u istim prilikama
kod kuce, zbog Cega ni nivo poznavanja jezika unutar istog uzrasta nije jednak. U grupi se
nerijetko nadu djeca mijeSanih brakova (mama iz Tunisa, tata iz Irana, mama Njemica i sl.) kod
kojih se u ku¢i uvijek govori njemackim jezikom. Takva djeca nemaju nikakvo predznanje
bosanskog jezika i u tim grupama sve §to se izgovori — DOSLOVNO SVAKU RIJEC, SVAKO
PITANJE, SVAKU PRICU - valja tokom predavanja prevoditi ili zbrzati na njemackom jeziku
da bi to dijete bilo u toku. Po pravilu, takvu djecu HSU-ugitelj ima pravo odbiti jer nastava nije
predvidena za pocetnike. Ali, iz razloga ljudskosti, HSU za bosanski jezik nikada ne odbija
nijedno dijete, striktno iz uvjerenja da je korisno da se, bar na ovakav jedan krnji nacin (na
njemackom jeziku), to dijete upozna s kulturom Bosne i Hercegovine i s drugom djecom, iako
koncept nastave nije predviden njegovom nivou znanja jezika. I ne treba se ovdje zavaravati
uvjerenjem da je stanje jezika kod djece rodene od dvaju roditelja porijeklom iz BiH drugacije
i da su ovdasnja djeca bar u domovima okruzena maternjim jezikom. Niti u jednoj jedinoj kuci
se iza zatvorenih vrata ne govori samo maternji jezik, ¢ak ni u onim porodicama u kojima
roditelji ne govore niti solidan njemacki jezik — i tu se prednost daje izlomljenom 1 pogreSnom

njemackom jeziku u odnosu na iole ispravan bosanski kojim ovda$nja populacija vlada.

%+ Ovim dijelom rada pokazano je kako izgleda strukturni, administrativni i pravni okvir
HSU u RLP i nacin na koji se ti propisi realizuju ili ne realizuju u praksi, s tim da je
akcent stavljen na one aspekte koji svojom problematikom pokrecu cijelu jednu lavinu
komplikacija u cjelokupnom sistemu nastave maternjeg jezika u inostranstvu. Time je
pokazano kako je svaka, i najmanja, organizacijska nit vazna i kako njeno nepostivanje
dovodi do gravidnih problema koji otezavaju ucenje i poducavanje. To je tipicna
lan¢ana reakcija: jednostavna rec¢enica o ponudi HSU se ne proslijedi > ne prijavi se
dovoljan broj ucenika > grupe se moraju kombinovati i mijeSati > otezan je rad i
opterecena je radna atmosfera u kojoj svaki uzrast nema “uciteljicu za sebe” tokom
boravka na nastavi ili uciteljica prica i uveliko predaje drugom uzrastu u grupi (Citaj:
ometa koncentraciju) dok ucenik treba da obavi zadatak za samostalni rad.

Pokazano je, dakle, kako postivanje nekog tamo bezazlenog slova u nekom pravilniku
za neku dobrovoljnu pedagosku ponudu moze dovesti do osmijeha jednog djeteta koje
je zadovoljno stanjem u kojem usvaja znanje ili u suprothom — do tog osmijeha ne

dovesti. Taj je djeciji osmijeh ono nad ¢ime treba da se zapitamo svi iz HSU-strukture!
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4. 5. Priznavanje maternjeg jezika kao prvog ili drugog stranog jezika

Poseban dodatak Pravilniku govori o fenomenu ispita za utvrdivanju nivoa znanja jezika zemlje
porijekla (Feststellungsprifung in der Herkunftssprache). Zbog trenda velikog odliva
stanovnistva iz BiH, ova je informacija jako vazna za mnoge koji se odlue s porodicom
zapoceti zivot u SR Njemackoj, jer oglaSavanje ove Cinjenice nije toliko transparentno i ne
provodi se u svim Skolama odgovorno kao $to bi trebalo, te mnogi roditelji nikada ne saznaju
za ovu ponudu. lako se u ovom radu govori o RLP, ova je ponuda prisutna u velikom broju

saveznih zemalja i valja ju iskoristiti gdje je god moguce.

To je ponuda za uéenike od sedmog do desetog razreda koji tek pristizu u SR Njemacku i treba
da budu integrisani u njemacki Skolski sistem. Kroz implementaciju DaZ-sistema bivaju
usmjereni na intenzivno ucenje njemackog jezika. S obzirom na to da se Pravilnikom nalaze
strogo izbjegavanje segregacije ucenika i trazi njihova integracija u tokove regularnog skolskog

sistema, jasno je da te ucenike sljeduju obaveze i iz ostalih predmeta, ali u suzenom obimu.

Da bi rasteretili tako tek pristiglu djecu, nudi im se mogucnost da im se, umjesto prvog ili
drugog stranog jezika, kao validan predmet prizna sluzbeni jezik mati¢ne drzave iz koje su
dosli. Dakle, neophodno je utvrditi da li u¢enik vlada maternjim jezikom na nivou stranog

jezika.

U tu svrhu RLP organizuje centralizovan ispit koji na isti dan i u isto vrijeme svi ucenici Sirom
RLP-a polazu u svojim Skolama. Cijela procedura tece strogo zaSti¢enim putevima zapecacene
poste, preko referenata ADD-a koji su zaduzeni za to. Ispit je zapravo jedan zajednicki
predlozak testa koji HSU-nastavnici (ne svi, ne bilo koji — samo oni koji su se dodatno edukovali
za ovaj vid ispita) dobiju na njemackom jeziku, prevedu ga na maternji jezik i vrate centralnim
organizatorima ispita u ADD-u. Oni ispitni materijal $alju mati¢nim $kolama kandidata koji
polazu ispit. U¢enik uradi ispitni test i test se preko ADD-a $alje natrag HSU-nastavniku koji
test ispravlja, ocjenjuje i vraca ADD-u. Ta se ocjena upisuje u svjedocanstvo ucenika na mjesto

stranog jezika i ona ulazi u prosjek ocjena.

Ovo je jos jedan od pokazatelja vodilje ovdasnjeg drustva u uvjerenju da je svaki jezik jednako
vrijedan i vaZan 1 da se svim silama treba truditi da se potencijal kao §to je znanje iz bilo kojeg
jezika ne rasprsi, ve¢ oblikuje, usavrSava i koristi gdje je god to moguce, pa i onda kada se radi

o ocjeni u redovnom $kolskom sistemu, bez obzira na to §to se ne radi o nekom svjetskom jeziku.
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Ponuda je relativno nova, svjeza u praksi i u zadnjih nekoliko godina ova je procedura prosla
kroz vise faza i oblika dok nije stigla do opisanog principa u kojem trenutno funkcionise. Prije
su, naime, ucenici iz cijelog RLP dolazili u skolu u kojoj se nalazio nastavnik i ispit se sastojao
od pismenog i usmenog dijela. Cjelokupni ispit sam je sastavljao nastavnik-ispitivaé, a ispitu je
morao prisustvovati jo§ neki nastavnik ili zaposlenik skole kao vid komisije. U iskustvu ovog
ispita za bosanski jezik, primjerice, prisustvovala je kolegica iz HSU-hrvatskog. Ova se
procedura, medutim, ispostavila komplikovanom zbog putnih troskova, dovozenja uc¢enika na
ispit i pitanja osiguranja tokom voznje, zbog ¢ega se ADD odlucio izbaciti usmeni dio ispita i

cjelokupnu proceduru centralizovati tako da nivo ispita za sve jezike bude jednak.

Iz li¢nog iskustva moze se reci da je ideja o centralizaciji nivoa ispita jako dobra i olakSavajuca
1 za ispitivaca i1 za ucenike, ali ¢injenica da ucenik taj ispit radi u svojoj Skoli pod nadzorom
nekog nastavnika koji mu ne moze prite¢i u pomo¢ jer ne razumije jezik testa, radi ga bez
izravnog kontakta s ispitivaéem i mogucénosti da pita nesto u vezi s postavkom zadatka — nije
nimalo pogodna za uéenika. Uz sve to, pojam ispita iz jezika bez usmenog preslusavanja dosta
je diskutabilan te se nadati da ¢e ADD poraditi na rjeSenju ovih problema. Mozda cjelokupan

val digitalizacije kroz pandemiju inspiriSe organizatore za neSto pogodnijim rjeSenjem.
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5. NASTAVNI PLAN | PROGRAM ZA HSU U RLP

Jasno je da u RLP drzava organizuje, nadgleda i finansira HSU i da se trudi da ovaj koncept
stalno unapreduje. U meduvremenu u RLP postoji HSU-ponuda za 17 jezika: albanski, arapski,
bosanski, bugarski, farsi, grcki, hrvatski, italijanski, kineski, madarski, poljski, portugalski,
ruski, srpski, Spanski, turski, kurdski/sorani. S obzirom na to da ne raspolaze resursima pomocu
kojih moze oformiti pojedinacne nastavne planove i programe za svaki jezik, Savezna zemlja
RLP osmislila je jedan Okvirni nastavni plan i program za HSU u RLP?®, koji u praksu treba

da preinace svi HSU-nastavnici pojedinacno.

5.1. Sta kaZe Okvirni plan i program??’

Plan i program kaze da je nastava jezika (zemlje) porijekla (HSU) vaZna sastavnica u strukturi
unapredenja visejezi¢ne kompetencije. Naglasava da se HSU nadovezuje na nivo jezickog
razvoja djece s migracionom pozadinom i da pri tome koristi jezicke kompetencije koje su ta
djeca stekla unutar porodice i uzeg socijalnog okruzenja. Kao problem se navodi ¢injenica po
kojoj maternji jezik migracionih skupina tokom Zivota u njemackom govornom podrucju
neminovno poprima specificni otisak t0g govornog podrucja u kojem ta skupina obitava, te da
se maternji jezik udaljava od izvornih oblika koji su bliski standardu u maticnim drzavama, a
tako izolovan maternji jezik nije u poziciji pratiti napretke i promjene na polju standardizacije
koje se s vremenom $ire kroz medije, $kolstvo i svakodnevnu upotrebu u domovini. Na tom se
mjestu u Okvirnom nastavnom planu i programu za HSU u RLP naglasava da upravo to

pojacava potrebu za Skolskom dimenzijom koja ¢e posredovati u standardizaciji jezika.

Nadalje se osvrée na medudrzavne sporazume iz druge polovine proslog vijeka o kojima je
prethodno bilo rije¢i u ovom radu, osobito skrecuci paznju na ono $to nalaze zajednicki evropski
referencijalni okvir: naslijede jezicke i kulturalne raznolikosti zajednicko je bogatstvo koje se
Sirok spektar razlika dovesti u suodnos medusobnog razumijevanja i oplemenjivanja. (...) Ovo
je zadatak na koji se obavezuju nastavnici maternjeg jezika, zajedno s nastavnicima njemackog

i nastavnicima drugih stranih jezika, jer su to sve jezici i samim time se ne radi o medusobno

ZRahmenplan Herkunftssprachenunterricht fiir die Grundschule und die Sekundarstufe I, Ministeriums fir
Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur, Mainz, 2012.
27U nastavku ovog dijela rada, u svrhu $to vjerodostojnijeg predstavljanja obrazovnog koncepta SR Njemacke,
veliki je dio teksta prenesen u direktnom prevodu i ti su dijelovi istaknuti kurzivom. U tabelama su takoder izravni
prevodi, ali oni nisu istaknuti kurzivom.
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iskljucivim poljima, ve¢ je rije¢ o obrazovnim zadacima koji se medusobno nadopunjuju i
podupiru. Pored jezickih kompetencija, ucenici u okviru HSU treba da sticu znanja iz oblasti
kulture, knjizevnosti, historije i geografije drzava iz kojih poticu i u skladu s tim HSU
predstavlja doprinos interkulturalnoj naobrazbi djece koja Zive u SR Njemackoj.

Djeca u HSU uce ovladati jezikom kako u usmenoj, tako i u pismenoj formi, pri cemu svoje
Jjezicko znanje i sposobnosti razvijaju i produbljuju u razlicitim oblicima jezicke interakcije. Taj
se napredak konstruise ciljano i sistematicno kroz odgovarajuce obrazovne strategije jer se
zahtjevi prosiruju s porastom ucenicke dobi te se ve¢ stecene jezicke kompetencije u razlicitim

Jjezickim situacijama i pomocu odgojno-obrazovnih strategija mogu dalje razvijati.

Iako u klasi¢noj predstavi o obrazovanju uéenje pocinje u $kolskim klupama, zanimljivo je iz
redova ovog Nastavnog plana i programa uvidjeti da $kolsko podu¢avanje raCuna na znanja
koja dijete stekne mnogo prije onog trenutka u kojem sjedne u Skolsku klupu.

Tako tekst isti¢e da se jezicka osnova, kako iz maternjeg, tako i iz njemackog jezika, stice u
prvim godinama Zivota. Ovaj plan u skladu s tim racuna na to da su djeca do polaska u prve
odgojne ustanove u stanju formulisati potvrdu i odbijanje, Zelju za paznjom, jednostavne
zahtjeve i izjave na maternjem jeziku i da uz to raspolazu fondom rijeci iz svoje neposredne
blizine, da, dakle, znaju imenovati osobe, radnje, aktivnosti i stvari. Sve su to djeca u stanju
izrec¢i u jednostavnim recenicama koje nisu bez greSaka, ali nisu ni potpuno gramaticki
neoblikovane.

Kada govorimo o daljem razvoju i odrastanju djeteta, markantno je to $to dijete u obdanistu,
paralelno s napretkom na polju njemackog jezika i1 poimanjem novih znanja, razvija i jezicke
kompetencije na maternjem jeziku — ukoliko se za to stvori pozitivna klima i pozitivan odnos
prema maternjem jeziku. Zbog toga su institucije predskolskog obrazovanja aktima i uputama
izri¢ito obavezane na postivanje i vrednovanje porodicnog jezika djece. U ovoj fazi raCuna se
na dalje razvijanje kompetencija koje dijete stice kroz predskolsko obrazovanje od strane
roditelja, ili u interakciji s rodbinom i prijateljima koji govore istim jezikom, a navodi se i
mogucnost istojezicne odgajateljice koja ima pravo dijete u odgojnom procesu unutar grupe

podrzavati na maternjem jeziku.

Na tako oblikovanu jezi¢ku jedinku ra¢una HSU kada prima dijete u Skolske klupe i HSU
sistematski radi na usmenom 1 pismenom usavrSavanju i1 unapredenju ovih jezickih
kompetencija, s ciljem da dijete osposobi za jezi¢ki izri¢aj u raznim zivotnim i dozivljajnim

kontekstima.
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Na osnovu toga, u nastavku teksta Nastavnog plana i programa definiSu se izriéiti ciljevi HSU:
- upotreba standardnog jezika kao komunikacijskog sredstva;

- poticanje razvoja jezika s predskolskog nivoa do stepena samostalne jezi¢ke upotrebe;

- sistemati¢no osposobljavanje ucenika za upotrebu jezika na nivou standardizacije shodno
njihovom uzrastu na polju jezickih kompetencija: slusanje, Citanje, govor 1 pisanje;

- na kraju HSU-obrazovanja (10. razred) ucenici moraju biti u stanju da razumiju sredi$nji
znacenjski aspekt pisanog i usmenog jezika nekog teksta ili govora ukoliko je jasno struktuisan
ili ukoliko se radi o tematskom podrucju porodice, Skole, slobodnog vremena ili dogadaja
vezanog za domovinu, a da se pri tome radi o jeziCkom sklopu koji je kompatibilan kognitivnom
dometu njihovog uzrasta; takoder se o¢ekuje da djeca nakon zavr§enog HSU-obrazovanja budu
u stanju da se izjasne jednostavnim i smislenim jezi¢kim konstrukcijama u okviru tema koje su
njima bliske;

- djeca tokom HSU-naobrazbe treba da ovladaju kompetencijom prenosa nekog kratkog govora,
razgovora, ali i ozbiljnijih tekstova iz jednog jezika u drugi (na relaciji maternji — njemacki), s
tim da se kroz ucestale vjezbe ovog tipa kroz nastavu nivo sigurnosti u ovoj kompetenciji stalno
povecava;

- pored jezic¢kih kompetencija, u HSU se postavlja zahtjev za savladavanjem znanja iz kulture,
historije i geografije domovine, zbog cega se pri odabiru tekstova kroz koje se ucenicima

promice jezicko znanje treba staviti akcent upravo na ove sadrzaje.

Na koncu, tekst Nastavnog plana i programa lijepo navodi kako upravo knjizevni tekstovi treba
ucenicima da pruze uvid u Zivotne svjetove domovine koje ce dijete moci prepoznati ili
reflektovati u svojim sopstvenim iskustvima pri posjetama domovini. Pri tome ucenici treba da
nauce wuvidjeti razlicitosti i zajednicke odlike kultura, vrijednosti, tradicija i zivotnih
perspektiva — i ne samo uvidjeti nego razumjeti i nauciti postovati tudu razlicitost kao $to voli
SVoju.

Na sve to treba da ga potice okolina: od roditelja i najuZe Zivotne okoline, preko odgajatelja, do
HSU-koncepta i pozitivnog vrednovanja trnovitog puta sticanja ovih znanja u okvirima
Skolskog sistema, $to ¢e u¢enike potaci, motivisati i ohrabriti da produ ovu naobrazbu i na kraju
izrastu u visejeziéne i multikulturalne individue koje mogu i smiju biti ponosne na svoje
porijeklo u jednoj Sarenoj sredini, cijoj klimi medusobne tolerancije razlicitosti i sami
doprinose, i to ne floskulama koje se uce napamet iz etike ve¢ se sticu dugogodiSnjim
sistemati¢nim izuavanjem sopstvenog porijekla u drzavi u kojoj se zivi s mnos$tvom drugih

porijekla.
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5.2. Sta kaZe praksa?

Sve je ovo zvuci divno, ali Sta da se radi ako dijete ni prije vrti¢a, ni u vrticu, ni na bilo koji
drugi nacin nije iskusilo susret s maternjim jezikom jer roditelji nisu nasli za shodno da sa
svojim djetetom pric¢aju svoj maternji jezik i nisu su se osjecali neprirodno dok su svojoj bebi
tepali na izlomljenom, krnjavom njemackom jeziku. Kada nakon Sest godina produ svi vozovi
za kljucno sticanje znanja, ti roditelji ocajni dovode dijete u prvom razredu na HSU i kukaju:
“Uciteljice, ne govori niSta, ne razumije mi majku u Bosni, nece da se igra s djecom i rodbinom

kada odemo dolje — pomozite!”

Ili jo$ gore: dijete bez ikakvog angazmana na maternjem jeziku dode u redovnu skolu i zavrsi
cijelu osnovnu skolu (4 razreda). Potom roditelji pri upisu u novu $kolu u petom razredu saznaju
za HSU-ponudu i1 dovedu dijete nijemo i1 gluho za maternji jezik u grupu u kojoj djeca ve¢ 4

godine uce i nadograduju znanje ili neznanje koje su donijeli iz predskolskog uzrasta.

Tu zavr$ava cvrkutava praksa planova i programa i poc¢inje realnost nas HSU-nastavnog kadra.

Tu doslovno pocinje nasa borbal

Cvrkutavi tekstovi propisa, naime, kazu da HSU-ucitelj takvu djecu nije duzan primiti na
nastavu jer HSU-nastava nije kurs za pocetnike, ve¢ je koncept predviden za oblikovanje
postojecih jezickih kompetencija.

Ali kako odbiti jedno dijete?

Kako iznevijeriti dijete koje nije krivo za stanje svog jezika, dijete kojeg je cjelokupno njegovo
okruZenje sistemati¢no iznevjeravalo po pitanju maternjeg jezika i kulture otkako se rodilo?
Nisu govorili sa njim maternji jezik ni u povoju, ni sa prvim koracima, ni u vrti¢u. | sada, pri
polasku u skolu, bi ga po nalogu planova i programa trebalo opet odbiti, ne primiti ga na HSU
i time mu oduzeti i posljednju Sansu za upoznavanjem svog porijekla?

Ne ide! To ¢ovjeku i pedagogu njegova ljudskost ne moze dopustiti.

Sva djeca su dobrodos$la. Sa svima se radi i u¢i. Ostaje jedino da se uz maksimalan napor i
fleksibilnost ovo stanje na terenu svake godine iznova pokusa uklopiti u zahtjeve Okvirnog

nastavnog plana i programa koliko god je to moguce.
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5.3. Struktura Okvirnog nastavnog plana i programa

Opisi i razrada Okvirnog nastavnog plana i programa za HSU u RLP imaju za cilj oblikovanje
nastavnog procesa koji ¢e uspjesno poticati kognitivni i kompetencijski razvoj djece koja

posjecuju ovu nastavu. Prvi sloj podjele razdvaja usmene i pismene jezicke kompetencije.

U usmene spadaju slusanje i govor, dok u pismene spadaju citanje, odnos prema tekstu i
upotreba medija, potom pisanje i sastavljanje tekstova, kao i pravopis i analiza upotrebe jezika.
Ove su kompetencije kratko opisane u svojoj uopsStenosti, a na kraju Plana i programa su te
o¢ekivane kompetencije grubo razradene na zavr$nicama cCetiriju faza Skolovanja: na kraju
osnovne Skole (0d 1. do 4. razreda), na kraju orijentacijskog stepena (5. i 6. razred), te na kraju
9. i na kraju 10. razreda. Sve je prikazano u obliku tabele.?®

Ovaj ¢e rad, pored opstih opisa kompetencija, iz svake faze skolovanja prikazati jednu srodnu

kompetenciju koja ukazuje na stupnjevitost razvoja te kompetencije kroz date faze Skolovanja.

5.3.1. Usmene jezicke kompetencije — slusanje i govor

Slusanje i govor usmene SuU jezicke kompetencije u okviru kojih Plan i program navodi da
ucenici s migracionom pozadinom po pitanju ovih kompetencija donose znanja i iskustva na
razlicitim razinama. Stoga je zadatak nastavnika da prepozna i utvrdi nivo jezickog razvoja
svakog ucenika i da upravo taj nivo postavi za polaziste i temelj na kojem ce kroz nastavu
razvijati i ucvrséivati usmenu upotrebu svakodnevnog jezika. Plan navodi da slusanje kao
receptivna jezicka kompetencija i govor kao produktivna jezicka kompetencija treba da stoje u
prvom planu, a da se one u nastavi vrlo eficijentno mogu realizovati nastavnim metodama
kreativnog jezickog izricaja, slobodnog prepricavanja | pricanja, u kasnijim fazama
izvjeStajima, objasSnjenjima i argumentacijama, a da uz sve to ove kompetencije bivaju
pospjesene posredstvom predavanja nastavnika i izlaganja drugih ucenika, ali i medijskim
sredstvima snimljenih tekstova. Fonetskim vjezbama daje Se 0sobito mjesto u usavrsavanju ovih
kompetencija govora i slusanja.

U samoj se kompetenciji sluSanja, primjerice, od uéenika o¢ekuje da na kraju ¢etvrtog razreda
mogu pratiti znacenje pisanih i izgovorenih tekstova koji se odnose na poznata tematska

podrucja (hobi, porodica, slobodno vrijeme, prijatelji...), a po zavrSetku Sestog razreda ocekuje

BNa ovom mjestu vaino je napomenuti da je Okvirni plan i program razraden na radnim seminarima
HSU-nastavnika i da ovo ni priblizno nisu sve kompetencije koje se ofekuju. Podjela na ova cetiri stepena
Skolovanja nema nikakav drugi znacaj no Cinjenicu da se ostatak nije stigao razraditi.
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se da uCenici mogu pratiti spomenute oblike tekstova u kojima su sadrzane neke uopstene teme.
Dakle, to je taj razvojni skok koji se ocekuje na kraju orijentacionog nivoa u odnosu na nivo iz
osnovne $kole. Jos je jedan primjer zahtjev Plana i programa da djeca na kraju osnovne skole
razumiju jednostavna izlaganja nastavnika, da na kraju Sestog razreda razumiju izlaganja
nastavnika na nesto viSem nivou, a da po zavrSetku devetog razreda mogu pratiti razgovore,
diskusije i pripovijesti i pri tome znati iz teksta razluciti znacenjsku jezgru, da bi na kraju
desetog razreda bili u stanju pratiti razgovore, diskusije i pripovijesti s djelomi¢no novim
sadrzajima, a da pri tome nove sadrzaju znaju razluciti i projicirati na sopstvenu zivotnu
situaciju. U okviru kompetencije slusanja predvideno je da u¢enici na kraju Sestog razreda mogu
pratiti kratke igrane filmove o svakodnevnim temama, da na kraju devetog razreda jezicnom
sklopu reportaza i drugih tema vezanih za buducnost i obrazovanje budu u mogucnosti izuzeti
centralne informacije, da bi na kraju desetog razreda bili u stanju pratiti televizijske vijesti.

U kompetenciji u¢es¢a u razgovoru planom i programom predvideno je da ucenici na kraju

Cetvrtog razreda u razgovoru mogu izraziti svoje misljenje po pitanju tema interesovanja svog
uzrasta (hobi, porodica, slobodno vrijeme, prijatelji...) i da ta misljenja i informacije mogu
razmijeniti s drugim ucenicima. Na kraju Sestog razreda ucenici trebaju biti u poziciji da se
sloze ili da proturjeée izjavama svojih drugarica i drugara iz razreda a da pri tome svoje
misljenje mogu Sire obrazloziti. Po zavrSetku devetog razreda ucenici treba da budu u stanju
samostalno voditi nastavnu raspravu na zadatu temu uz podrsku nastavnika. Na kraju desetog
razreda oCekuje se da ucenici mogu voditi argumentovanu diskusiju i voditi pripremljen intervju
na maternjem jeziku.

U okviru kompetencije govor predvideno je da djeca na kraju osnovne $kole budu u moguénosti
da se predstave, da se pozdrave i da koriste izraze uctivosti. Na kraju Sestog razreda ocekuje se
da ucenici mogu jezicki djelovati u odgovaraju¢im situacijama svakodnevnice (prodavnica,
biblioteka, saobracaj). Na kraju devetog razreda treba da budu u poziciji da spontano i
razumljivo opiSu neku nepredvidenu situaciju (saobracajnu nesrecu, konflikt, neki zgoditak...).
Po zavrSetku desetog razreda ucenici moraju mo¢i artikulisati neki vrijednosni sud a da pritom
iz njega mogu ekstrahirati neku pouku za sopstveno djelovanje.

Na kraju osnovne $kole ucenici treba da znaju recitovati ili ispricati neku pricu ili bajku pred
razredom, da bi na kraju Sestog razreda znali usmeno prepricati neki tematski tekst na temu
domovine. Na kraju devetog razreda ocekuje se da ucenici znaju formulisati miSljenje o
procitanoj knjizi ili pogledanom filmu, a po zavrSetku desetog razreda ucenici treba da znaju
artikulisati osjecanja iz perspektive nekog drugog lika u okviru nekog literarnog ili dramskog

zadatka. (Slijedi dodatni tabelarni prikaz spomenutih kompetencija u vidu direktnih prevoda).
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Na kraju osnovne skole

Na kraju orijentacionog

Kompetencija (od 1. do 4. razreda) stepena (5. i 6. razred) Nakon 9. razreda Nakon 10. razreda
Ucenice i ucenici: Ucenice i ucenici: Ucenice i ucenici: Ucenice i ucenici:
- mogu pratiti znacenje - mogu pratiti znacenje - mogu pratiti razgovore, - U stanju su pratiti
pisanih i izgovorenih pisanih i izgovorenih diskusije i pripovijesti i pri | razgovore, diskusije i
tekstova koji se odnose na | tekstova u kojima su tome znati iz teksta razlu€iti | pripovijesti s djelomi¢no
poznata tematska podruc¢ja | sadrzane neke uopStene znacenjsku jezgru; novim sadrzajima a da pri
(hobi, porodica, slobodno teme; tome nove sadrzaje znaju
vrijeme, prijatelji...); razluditi i projicirati na

. sopstvenu zZivotnu situaciju;
SLUSANJE

I
RAZUMIJEVANJE

- razumiju jednostavna
izlaganja nastavnika;

- razumiju izlaganja
nastavnika na nesto viSem
nivou;

- mogu pratiti kratke igrane
filmove o svakodnevnim
temama;

- u moguénosti su izuzeti
centralne informacije
jezi¢nom sklopu reportaza i
drugih tema vezanih za
buduénost 1 obrazovanje;

- U stanju su pratiti
televizijske vijesti;
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UCESCE
U RAZGOVORU

Ucenice i uéenici:

- U razgovoru mogu izraziti
svoje misljenje po pitanju
tema interesovanja svog
uzrasta (hobi, porodica,
slobodno vrijeme,
prijatelji...) i ta misljenja i
informacije mogu
razmijeniti s drugim
ucenicima;

Ucenice i uéenici:

- U poziciji su da se sloze ili
da proturjecCe izjavama
svojih drugarica i drugara iz
razreda a da pri tome svoje
misljenje mogu Sire
obrazloziti;

Ucenice i uéenici:

- U stanju su samostalno
voditi nastavnu raspravu na
zadatu temu, uz podrsku
nastavnika;

Ucenice i uenici:

- mogu voditi
argumentovanu diskusiju i
voditi pripremljen intervju
na maternjem jeziku;

GOVOR

Ucenice i uéenici:

- u moguénosti su da se
predstave, da se pozdrave i
da koriste izraze uctivosti;

- Znaju recitovati pred
razredom ili pred razredom
ispri€ati neku pricu ili
bajku;

Ucenice i uenici:

- mogu jezicki djelovati u
odgovaraju¢im situacijama
svakodnevnice (prodavnica,
biblioteka, saobracaj);

- Znaju usmeno prepricati
neki tematski tekst na temu
domovine;

Ucenice i uéenici:

- SU U poziciji da spontano i
razumljivo opiSu neku
nepredvidenu situaciju
(saobracajnu nesrecu,
konflikt, neki zgoditak...);

- znaju formulisati misljenje
o proc€itanoj knjizi ili
pogledanom filmu;

Ucenice i uenici:

- mogu artikulisati neki
vrijednosni sud a da pritom
iz njega mogu ekstrahirati
neku pouku za sopstveno
djelovanje;

- znaju artikulisati osjecanja
iz perspektive nekog drugog
lika u okviru nekog
literarnog ili dramskog
zadatka;

Tabela I: Kompetencije (slusanje i razumijevanje, u¢esée u razgovoru, govor)
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5.3.2. Pismene jezicke kompetencije

U pismene jezicke kompetencije spadaju svi vidovi upotrebe jezika u pisanom obliku. Te su
kompetencije u Okvirnom planu i programu za HSU u RLP podijeljene u nekoliko skupina:

Citanje i rukovanje tekstovima i medijima, pisanje i sastavljanje tekstova, pisanje i pravilno
pisanje, te jezik i analiza jezicke upotrebe, a dodatno se govori i 0 osobitim oblicima pisma u
razli¢itim jezicima. Rad ¢e u nastavku sumirati kontekstne postavke i pojasnjenja kompetencija
na nacin na koji ih sagledava Plan, a pojedina¢ne kompetencije bit ¢e prikazane tabelarno. Od
mnogih postojecih tacaka kompetencija, za rad su odabrane i kombinovane one koje do¢aravaju

zahtjev za stupnjevitim napretkom ucenika s protokom godina Skolovanja.

Citanje i rukovanje tekstovima i medijima predstavljaju dimenziju konzumacije raznih vidova

pisanog jezika. Svako bavljenje tekstom Plan definise kao pristup pisanom jeziku, a pored toga,
kao osnovu dugorocnog razvoja interesa i citalackog ukusa, a uz sve to tekst koji se cita sluzi
kao uzor pri samostalnom koncipiranju tekstova.

Iako smo svi svjesni vaznosti ¢italatke kompetencije u praksi savremenog vremena, vrlo dobro
znamo, a to 1 Plan naglaSava, da citanje nema istu vrijednost u svim drustvima ili cak drustvenim
slojevima. Dakle, vaznost i uloga ¢itanja ne bivaju isto vrednovane u svim porodicama iz kojih
ucenici dolaze. Stoga Plan HSU-konceptu nalaze da, pored posredovanja u sticanju sposobnosti
Citanja, svojom strukturom treba da radi na razvijanju motivacije za citanje. To valja postici
upotrebom motivirajuc¢ih metoda u nastavi, ali i stalnom saradnjom s roditeljima.

Za sve to su neophodne knjige. Plan sugeriSe da ucenici u HSU treba da raspolazu ako ne istim,
a onda priblizno slicnom ponudom knjizevno-umjetnicke, medijske i neknjizevne literature kao
njihovi vrsnjaci u domovini. Plan pri tome naglasava da je knjizevno iskustvo sastavni dio HSU
i da treba da teCe u oba smjera: iniciran impulsom nastavnika, ali treba da funkcionise i po
impulsu ucenika i njihovog citalatkog interesovanja.

Plan navodi da upotreba savremenih medija u kontekstu sticanja citalackih kompetencija kao
oblik motivacije smije i treba da bude implicirana u nastavu, s tim da upotreba medija mora
biti odgovorna i kontrolisana. A sve to ima za cilj da od ucenica i ucenika stvori samostalne i

motivisane citatelje kao subjekte koji se bave pisanim jezikom.

Pisanje i sastavljanje tekstova Plan definise kao temeljnu kompetenciju komunikacije u pisanoj

formi koja osobito dobiva na znacaju u savremenom dobu komunikacije putem interneta i
pismene interakcije s poznanicima i rodbinom u domovini putem drustvenih mreza. U t0j
savremenoj dimenziji komunikacije uéenici oblikuju tekstove u vidu poruka, molbi i zahtjeva,

komentara i kratkih tekstova koji mogu biti obavjestajnog, apelativnog ili zabavnog karaktera.
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Plan navodi kako se povodi za pisanje u nastavi, generalno, mogu crpiti iz raznih citalackih ili
razgovornih nastavnih situacija, iz samog predavanja, te da mogu izrasti iz pismenih izricaja
o dozivljenom ili namastanom. Takva upotreba pisanog jezika rezultuje razli¢itim vidovima
jezickih produkata, kao Sto su izvjestaji, mastovite price, izrazavanje misljenja, pri ¢emu se U
nastavnu praksu impliciraju razliciti oblici prezentovanja kao Sto su clanci ili tekstualni
doprinosi skolskim, tj. razrednim novinama, online novinama, zidnim novinama ili se implicira
oblikovanje poruka ili pisama upucenih konkretnim adresantima.

Osobito ovo obracanje konkretnim primateljima u pisanoj formi u¢enicima omogucava sticanje
iskustva koja u procesu ucenja jezika postaju kljucna samo onda kada se poimaju i doZive u
okviru komunikacijske interakcije. Ovakva empirijska upotreba jezika u okvirima nastave
potice spremnost na pismeno izrazavanje i kod ucenika razvija pozitivan stav prema pismenoj
Jjezickoj upotrebi.

Upotreba jezika u pisanoj formi u procesu sticanja jezi¢kih kompetencija moze na mnoge nacine
da se implicira kroz predmetnu nastavu u okviru HSU. Povod za pisanje moze se crpiti iz nekog
razgovara o odredenom predmetu, iz citalackih i pismenih povoda, jer se predmetna nastava
Cesto oslanja na eksperimente, opise i ilustracije koje je nuzno pratiti jezi¢kim opaskama i za
koje su govorni cinovi i procesi jezickog razumijevanja apsolutno neophodni. Predmetna
nastava Historije, Geografije ili Moje okoline tokom poducavanja moze da nudi primjerene i
dobro razumljive materijale za citanje jer kroz predavanja i vjezbe potice ucenike na upotrebu
pisanog jezika u vidu biljeski, protokolisanja ili referisanja na slikovne podrazaje ili price u

slikama.

O pisanju i pravilnom pisanju, jeziku i analizi jezi¢ke upotrebe Plan govori u istom poglavlju.

Pisanje i pravilno pisanje podrazumijeva implementaciju znanja o upotrebi norme standardnog
jezika, dok se pod kompetencijom jezik i jezicka upotreba podrazumijeva sposobnost
raspoznavanja jezickih sredstava. Sve ovo zajedno odnosi se na njegovanje i kontinuirano
razvijanje fonda rijeci, refleksiju jezickih oblika i normi, te pravilnu upotrebu gramatickih
kategorija, pri ¢emu sticanje ovih kompetencija u nastavi ne smije biti samo sebi svrha. Razvoj
ovih jezickih kompetencija ima ulogu potpore u usmenom i pismenom jezickom napretku
ucenika 1 U sticanju sposobnosti da se ove kompetencije preinace u praksu u konkretnim
govornim situacijama, tj. situacijama upotrebe jezika u pisanoj i usmenoj formi. Plan naglasava
da prioritet pri analizi neke jezicke jedinke (teksta, govora...) treba da ima njen sadrzaj, ali se
ne smije zanemariti ¢injenica da svaki tekst predstavlja potencijalnu prigodu za hvatanje u
kosStac s normom pisanog jezika. Ovladavanje normom standardnog jezika potiCe razvoj

sposobnosti svjesne upotrebe jezickih sredstava, $to dodatno jaca sposobnost komunikacije u
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pismenom i usmenom obliku. Svim time uéenik kontinuirano razvija svoje sopstvene izrazajne
kompetencije.

U ovom dijelu Plan sugerise kako se djeca koja odrastaju u visejezicnom okruzenju konstantno
susrecu sa slicnim i uporedivim jezickim fenomenima maternjeg jezika i njemackog jezika, cime
se razvija osjecaj za prepoznavanje i refleksiju jezickih fenomena, a to je nesto $to nastavnici

svih jezika treba da nauce regrutovati u korist svoje nastave.

U kontekstu pismenih jezi¢kih kompetencija Plan govori i o 0sobenostima pisma koje svaki

jezik nosi sa sobom i u tom kontekstu se spominju posebni grafemi u latinskom pismu nekih
jezika (turski, bosanski / hrvatski, portugalski...), nelatinicna pisma (¢irilica, grcko i arapsko
pismo), kao i znakovno pismo (mandarinski jezik).

U ovom dijelu Plana govori se o implikaciji novog pisma i pravopisnih pravila jednim posebnim
tonom. Zahtijeva se, naime, jedan usaglasen koncept prenosa znanja iz ove oblasti koji treba
istodobno da se referise i na maternji i na njemacki jezik, tacnije na slicnosti i razlike obaju
jezika. Dakle, svjesni koliko se njemacki fonetsko-fonoloski sistem razlikuje od mnogih ostalih
1 koliki se napori u redovnom obrazovanju ulazu kako bi djeca usvojila ova znanja, u Planu se
eufemizmom, takoreéi, zabranjuje jednostrano predavanje ovih jezickih zakona maternjeg
jezika. Cak se kaze kako pocetnici u citanju i pisanju redovito rijeci svog maternjeg jezika, tj.
jezika zemlje porijekla pisu u skladu s jezickim mogucnostima kojima veé raspolazu iz

njemackoq jezika i kaze kako takvi pokusaji pisanja najprije ima da se akceptiraju. To znaci da

ne mozemo stati pred dijete u prvom razredu i re¢i mu: “Odjevni predmet koji se nosi oko vrata
se ne pise Schal, nego sal”, bez toga da mu naglasimo kako je /sch/ kao jezicki znak za glas /sh/
ispravan u njemackom jeziku, ali se u bosanskom jeziku taj glas obiljezava drugacije, i to
grafemom /s/.

Nadalje Plan nalaze da za ucenje pravilnog pisanja jezika zemlje porijekla treba da se predvide
razlicita vremena za ucenje. U tom kontekstu Plan objasnjava da djeca razlike u grafemima
latinicnog pisma izmedu njemackog i nekog drugog jezika mogu savladati relativno brzo, 1 t0
kroz metode kontrasta. No naglasava da se alfabetizacija i poducavanje ucenika novom pismu
mora sprovesti postepeno, za Sta ucenicima treba vremena. Plan sugeriSe da cée ucenici ova
znanja usvojiti najbolje ukoliko se s novim pismom susre¢u u mnogim upotrebnim situacijama
i viezbama. Pri savladavanju pravopisa Plan navodi da se ucenicima takoder mora ostaviti dosta
prostora a da su pri tome najeficijentnije metode: pamcenje nacina pisanja fonda rijeci
odredenog za njihov uzrast, egzaktno slusanje glasova, upotreba pravila pisanja, kao i
raspoznavanje tezista sopstvenih gresaka, upotreba pomocnih jezickih sredstava (rjecnika,

pravopisa), kao i uvjezbavanje sposobnosti samopodrske i podrske partneru.
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Na kraju osnovne skole

Na kraju orijentacionog stepena

Kompetencija: 1 Nakon 9. razreda Nakon 10. razreda
P J (od 1. do 4. razreda) (5. 16. razred)
Ucenice i ucenici: Ucenice i ucenici: Ucenice i ucenici: Ucenice i ucenici:
- Citaju knjizevne tekstove - Citaju i razumiju isjecke iz - iz pripovjednih tekstova - Citaju prepiske u tematskim
prikladne uzrastu, kao i knjizevnosti za djecu i omladinu | knjiZevnosti za omladinu okvirima svojih interesovanja
jednostavne neknjizevne te Citaju 1 razumiju neknjizevne | izdvajaju tematsku jezgru, (ukljucujuéi one s interneta) i
tekstove u kojima su tekstove s tematikom koja je centralne likove i tok radnje; | u stanju su iz njih izdvojiti
sadrZane poznate rijeci i prikladna njihovom uzrastu; razliita stajaliSta;
pojmovi iz zivotne
stvarnosti;
v - Gitaju pismene upute za - itaju i razumiju razne vrste - razumiju komplikovanije
CITANJE nastavu: uputstava (recepte, upute za upute za rad ili izradu
| ’ drustvene igre...); projekta (Historija,
RUKOVANJE Geografija...);
TEKSTOVIMA | poznaju znacenja - U stanju su iz kratkih privatnih | - u stanju su iz pro¢itanog i ra.zumlju emocp.nalnet _
| MEDIJIMA jezi¢ke konstrukcije koje stoje

skracenica primjerene svom
uzrastu;

- koriste priru¢nike za
razumijevanje uz pomoc¢
nastavnika (leksikon,
internet)

ili javnih svakodnevnih tekstova
izuzeti klju¢ne informacije i
zahtjeve (pisma, e-mail, SMS,
razglednice, pozivnice, plan
grada, reklame...);

- koriste pismene priru¢nike uz
potporu nastavnika;

teksta izuzeti klju¢ne
informacije i argumente
(intervju, izvjestaj, opis,
javno ili privatno pismo,
tekst na internetu...);

- samostalno koriste jezicke
priru¢nike;

u vezi s nekim dogadajem,
zeljom ili konfliktom u
privatnom tekstu;

- prepoznaju zakljucke 1
teziSta u argumentativnim
tekstovima o raznim temama
(novinski ¢lanci 1z medija
zemlje porijekla);

59




Ucenice i ucenici:
- imaju ¢itak rukopis;

- sastavljaju kratke, Citke
tekstove, koriste¢i jezik u
skladu sa svojim uzrastom;

Ucenice i ucenici:

- sastavljaju jednostavne tekstove
iz svakodnevne upotrebe (spisak
za kupovinu, dnevni plan,
pozivnice...);

Ucenice i uéenici:

- koriste programe za obradu

teksta;

- oblikuju svrhovite,
struktuisane tekstove;

Ucenice i u€enici:

- sastavljaju izvjesStaje o
iskustvu, price i opise na zadate
teme i iz oblasti interesovanja;

PISANJE o
| o ) - piSu privatna pisma poznanicima | - U privatnim porukama - oblikuju zvanic¢na pisma i
) SaStaVIJaJP razglednice s i rodbini, te e-mailove sadrzaja razumljivo formulisu licna e-mailove sadrzaja
Jednostavnim porukama; oblikovanog shodno adresantu; | razmisljanja i stavove; oblikovanog shodno adresantu
SASTAVLJANJE (upite, aplikacije za posao...);
TEKSTOVA
- pidu kratke price prema - sastavljaju pismene pripovijesti | - sastavljaju izvjestaje o - piSu jednostavne sastave o
slikama: 0 licnom dozivljaju ili pripovijesti | iskustvu, pri¢e, opise na uopS$tenim temama, ali i o
bazirane na masti; razne teme ili iz oblasti temama vezanim za
interesovanja; knjizevnost ili ekranizaciju
knjizevnih djela;
Ucenice i ucenici: Ucenice i ucenici: Ucenice i ucenici: Ucenice i ucenici:
PISANJE - pravilno pisu rijeci koje se - poznaju rijeci u osnovnom i - upotrebljavaju nove rijeci - upotrebljavaju strucne izraze
| aktivno Kkoriste; izvedenom obliku i piSu ih uz primjenu znanja o s kojima se susre¢u u nastavi i
pravilno; pravopisu i tvorbi tih rije¢i; to pravopisno ispravno;
PRAVILNO
PISANJE - Znaju prepisati tekst bez - prepoznaju sopstvene - prepoznaju teziste svojih - poznaju klauze u slozenim

greSaka i vladaju finalnom
re¢eni¢nom interpunkcijom;

pravopisne greske i ispravljaju ih
uz pomoc¢ prirucnika;

gresaka i uspjesno primje-
njuju strategije ispravke;

recenicama i propisno
primjenjuju interpunkciju;

60




JEZIK | ANALIZA
JEZICKE
UPOTREBE

Ucenice i uéenici:

- poznaju lekseme sa
specificnim znacenjem
(knjizevna leksika, stru¢ne
rijeci, leksika bajki...);

- razlikuju imenice, pridjeve
i glagole, poznaju njihove
osnovne gramatic¢ke oblike i
ispravno ih koriste;

- poznaju i pravilno koriste
negaciju maternjeg jezika,;

- poznaju razlike izmedu
njemackog i maternjeg
jezika u kljuénim
instancama (upotreba
¢lanova ili pisanje vlastitih
imenica velikim pocetnim
slovom...);

Ucdenice i uenici:

- prepoznaju i koriste rijeci i
izraze s prenesenim znacenjem,;

- poznaju nepravilne jezicke
oblike i svjesno ih koriste;

- osjetljivi su na leksicke 1
gramaticke razlike izmedu
standardnog jezika, neformalnog
govora i dijalekta;

- uporeduju slozenije jezicke
strukture u njemackom i
maternjem jeziku (nacin tvorbe
oblika za mnoZinu, pridjev
ispred ili iza imenice, negacija
ispred ili iza glagola...);

Ucenice i uéenici:

- poznaju specifi¢na
znacenja strucnih rije¢iiu
stanju su da ih
upotrebljavaju u
primjerenom kontekstu;

- razlikuju nacin izrazavanja
u svakodnevnom govoru i u
formalnim situacijama i
nastoje birati izricaj
primjeren situaciji;

- uporeduju pojavne oblike
tvorbe rijeci 1 nacela sloZene
sintakse u njemackom 1
maternjem jeziku;

Ucenice i uéenici:

- prepoznaju govorne namjere
u komunikaciji i svjesni su
rizika koje sa sobom nosi
neuspjeh u komunikaciji;

- poznaju moguénosti i
jezicka sredstva za odrzavanje
komunikacije i koriste ih na
nacin primjeren kulturnom
kontekstu svog porijekla;

- primjereno se nose sa
smjenom upotrebe dvaju
jezika s jednog na drugi u
komunikaciji (tzv. code-
switchingom);

Tabela II: Pismene jezicke kompetencije
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5.3.3. Prakti¢ne jezicke kompetencije

Dodatak 0 metodicko-didakti¢kim nacelima u Planu i programu za HSU u RLP govori o
aspektima koje je moguce objediniti pod pojmom kompetencije koja oslikava razne moguénosti
implementacije jezickih znanja u svakodnevnici djece koja odrastaju u multikulturalnoj sredini.
Na to ¢e se u ovom radu nadovezati razrada kompetencija koju Plan naziva jezicko
posredovanje i prevodenje i interkulturalne kompetencije, a koje ¢e, kao i prethodne, u radu biti

unesene u vidu tabelarno prikazanih prevoda.

Upotrebu visejezi¢nosti Plan opisuje kao vid neminovnog okoriStavanja komunikativnom

kompetencijom za svu djecu koja odrastaju u dvojezi¢noj ili viSejezi¢noj sredini u SR
Njemackoj, a sti¢e se kroz odrastanje u porodici u kojoj se govori drugi jezik, te kroz ucenje
stranih jezika kroz predskolsko i skolsko obrazovanje. Na tom mjestu Plan citira Referencijalni
evropski okvir za jezike, koji je inace izvor iz kojeg ovaj Plan crpi kompetencije koje propisuje,
i naglasava kako u izgradnji jezicke kompetencije ove djece ucestvuju sva jezicka znanja i sva
Jjezicka iskustva i da se u t0oj kompetenciji jezici susrecu i medusobno agiraju i podrzavaju, zbog
Cega je nuzno da se i ucenje i poducavanje svakog pojedinacnog jezika sagledavaju u okviru
cjelokupne jezicke ponude jednog obrazovnog procesa.

Projicirano na HSU, ovo bi znacilo da ne treba prezati od dvojezi¢nog didakticko-metodickog
koncepta jer je u tako heterogenim grupama nuzno u obzir uzeti jezicki stadij svake ucenice i
svakog ucenika i potruditi se da se oni svi animiraju za aktivno ucesée u nastavi, sto moze
znaciti da se objasnjenja rijeci, zadaci ili cjelokupne radne faze nastave ostvaruju na oba jezika
— i na njemackom i na maternjem jeziku, tj. jeziku zemlje porijekla. Plan izri¢ito naglasava da
ovo nije mjera udobnosti, ve¢ se ovim nacinom rada otvaraju razni kanali pristupa jezickoj
materiji koji mogu doprinijeti kvaliteti sveukupnog jezickog znanja. Kao primjer navodi da ¢e
neka rijec koja se objasni na dva jezika mnogo bolje da se usidri u pamcenje ucenika. Zato Plan
kaze da je podrazumijevano da se u nastavi koriste oba jezika, osobito u radnim zadacima
prevodenja u kontekstu razgovora, pri obradi tekstova ili tokom usmenih obracanja. Kao svrha
prevodenja i dvojezi¢nog pristupa navedena je jasnost u komunikacijskom procesu i jezickom

poducavanju, kao i refleksija jezika i jezickih struktura.

Oslanjanje na standardni jezik i noSenje s jezickim varijantama dio je Plana koji apeluje na

razli¢itosti kao multikulturalno bogatstvo i osnovu za razvijanje interkulturalnih kompetencija.
Zato se tu izri¢ito navodi da je jezik na kojem se nastava ostvaruje standardni, ali da se nastavni
proces ni u kom slucaju ne smije “prati” od drugih jezickih varijeteta koji nadu svoj put u

ucionicu. Djeca ¢e u svom jezickom iskustvu donijeti nestandardne izraze, dijalektizme ili
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Zargonizme 1 od tog jeziCkog materijala ne smije se praviti tabu, ve¢ im valja metodicki
pristupiti i razraditi ih u okviru nastave. Na taj ¢e se nacin razviti kompetencija sposobnosti
raspoznavanja standardnog jezika i neformalnog govora, a prije svega izbje¢i povlacenje djece
U sebe i nesigurnost na nastavi, jer je najefektivnija nastava jezika ona u kojoj se ucenici nece
ustrucavati da eksperimentisu jezikom i da se okusaju u svojim jezickim sposobnostima. OVO se
istovremeno odnosi i na nestandardne izraze koje djeca donesu od kuce prema kojima HSU ne
smije da se odnosi degradirajuce, veé¢ treba obazrivo tj. nastavnim metodama da stvori most
preko kojeg ¢e ucenike prevesti na obalu standardnog jezika. Plan u ovom kontekstu spominje
1 jeziCke oscilacije u upotrebi maternjeg jezika uvjetovane migracijom koje su sasvim prirodne
jer je jezik ziv i svakodnevno se mijenja, te ne mora znaciti da ce jezicke promjene i trendovi
koji se razvijaju u domovini nuzno pratiti jezicki razvoj i trend govornika u emigraciji. Na ovom
mjestu Plan sugeriSe intenzivnu i velikodusnu upotrebu novih medija koji omogucéavaju
posredno pracenje i ugo$¢avanje jezickog stanja domovine u ucionici u kojoj se HSU odrzava.
Bespogovorno izuzimanje od tabuizacije Plan nalaze za bilo kakve razli¢itosti koje nadu svoj
put na nastavu maternjeg jezika, tj. jezika zemlje porijekla, bilo da se radi samo o jeziku, ili pak
0 nacinu razmisljanja, 0 tradiciji ili obicaju odredene regije iz koje ucenik potice — svemu tome
treba da se izade u susret s poStovanjem i razumijevanjem, dok god je to razmisljanje u
granicama etickih i moralnih vrijednosti i dok ne vrijeda drugog, ili dok god ne predstavlja
jednostranu ideologiju koja naruSava poStivanje multikulturalnosti 1 drugosti na kojem SR
Njemacka tako naporno radi. Tako se unutar heterogenih grupa koje su u HSU neminovne
zapravo vjezba za susret s razli¢itostima koje tu djecu okruzuju U heterogenom drustvu u kojem

rastu u SR Njemackoj.

Jezicka refleksija i svijest o jeziku, kao fenomeni koje ucenici razvijaju u okvirima nastave
maternjeg jezika, tj. jezika zemlje porijekla, pomazu ucenicima da se lakse orijentiSu u paleti
visejezicnosti druStva u kojem oni odrastaju. Tako se ucenice i ucenici poducavaju svjesnom
poimanju i razlikovanju jezika drugih oko sebe, cime se poticu na razmisljanje o drugim
jezicima i njihovim upotrebama, a sve to mogu lahko preinaciti u korist sopstvenog jezickog
razvoja. U tu svrhu Plan sugeriSe implementaciju raznih vidova uporedbe razli¢itih jezika i
varijanata: uporedbu izmedu slicnosti i razlika u pojedinim izrazima u njemackom i maternjem
jeziku, uporedbe standardnog jezika domovine s jezikom koji se razvio u migracijskoj populaciji
te drzave, kao i uporedbe s jezickim sistemima stranih jezika s kojima se ucenici susrecu kroz
Skolovanje, a sve to posredstvom refleksija jezickih fenomena i ukazivanjem na slicnosti i
razlike svih ovih jezickih realizacija na fonetsko-fonoloskom, morfoloskom, sintaksickom i

semantickom jezickom nivou. To predstavlja osnovu za sticanje kompetencije visejezicnosti.
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Jezik jeste nastavno sredstvo, ali je istodobno i Zivotno orude, zbog Cega treba da se polazi od
postavke da se jezik snazno oslanja na vannastavnu, autenticnu Stvarnost, obitava u raznim
autenticnim Zivotnim situacijama ucenica 1 ucenika, zbog cega Plan nalaze princip
autenticnosti za sve nastavne metode i nastavne materijale u HSU-okvirima. U skladu s tim,
sugeriSe se da su novi mediji, kao Sto su autenticni clanci i programi, korisno i dobro polaziste
za ucenje jezika domovine, pod uslovom da se koriste odgovorno i kontrolisano. Primjeren
oslonac u znaku autenti¢nosti za razvijanje kompetencija citanja, slusanja, razumijevanja,
govora i pisanja, ali i znanja o aktualnom stanju u domovini nude mnoge teme iz medija, ali i
teme s kojima se ucenici licno identifikuju, kao | teme koje se ticu njihove migrantske pozicije,
njihovog Zivotnog iskustva, planova, zZelja i ocekivanja. Sve su to zajedno autenti¢ni sastojci

kao dobar recept za nastavu i iskustveno ucenje.

I na koncu, Plan apeluje na koncipiranje nastave jezika zemlje porijekla na nacin da materijali,
teme i metode prevazilaze granice iskljucivo jezicke nastave jer postoje mnoge teme iz oblasti
historije, geografije, kulture, tradicije domovine koje pruzaju zanimljiva polazista za nastavu,
a, s obzirom na to da koriste jezik kao medij, doprinose i razvoju jezickih kompetencija kod
ucenica i ucenika. Upravo to bavljenje jezikom u situacijama koje prevazilaze tematske granice
tipicne nastave jezika — bavljenje je kojim se postize ona jezgru autenti¢nosti koja aktivira
motivaciju i omogucava lak$e pamcenje. U tom kontekstu, Plan navodi kako upotreba jezika u
najrazlicitijim kompetencijama moze da se bazira na doZivljajnoj stvarnosti (rodendanu,
iskustvu, planiranju godisnjeg odmora, od/asku u pozoriste...), na uceséu u projektima u kojima
se susrecu znanja i metode iz vise predmeta, a moze da se postize i obradom tema iz drugih
predmeta, tema koji ne moraju nuzno biti ni drustvene, nego mogu biti i iz prirodno-naucnog
miljea. Vazno je, dakle, nekada i sklonuti fokus s jezika dok se jezik uci, da se u proces
poducavanja unese malo svjezine i autenti¢nosti.

Lijepo kaze poznata izreka: ne ucimo za skolu vec za zivot. Valja sagledati i aspekt po kojem je
vrijeme provedeno na nastavi jedan vid zivota u malom u kojem se prepli¢u obaveze, prava,
potrebe, Zelje, ali 1 konflikti, razoCarenja i nezadovoljstva. Sve se to moZe lijepo iskoristiti kao
jedna Zivotna lekcija u¢enicima u jednom drugacijem jezickom i kulturalnom ruhu. Zato Plan
navodi da je zadatak Skole da djeci od malih nogu usaduje svijest i kompetenciju preuzimanja
odgovornosti i da im omoguci afirmaciju za uspjesno obavljene zadatke. To se moze postici
time Sto se ucenike ukljuci u planiranje i oblikovanje nastave, zajednicko donosenje pravila
ponasanja, da im se kroz projekte i timski rad pruzi mogucnost socijalne interakcije i razvoj
kompetencije saradnje, da im se omoguci vrednovanje sopstvenog znanja i znanja drugih, a sve

to s ciljem da u nastavi, kao prototipu autenticnog zivota i zivljenja, budu §to uspjesniji.
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Na kraju osnovne skole

Na kraju orijentacionog

Kompetencija: (od 1. do 4. razreda) stepena (5. i 6. razred) Nakon 9. razreda Nakon 10. razreda

Ucenice i ucenici: Ucenice i ucenici: Ucenice i ucenici: Ucenice i ucenici:
- U stanju su usmeno - u stanju su sadrzaj - u stanju su njemackim

- imaju osjecaj za signale prevesti kratke poruke iz tekstova na jeziku zemlje sluzbenicima pribliZiti

nerazumijevanja kod svojih | njemackog jezika na porijekla prenijeti Skolskim | sadrzaj dokumenata na

sagovornika; maternji, i obrnuto, i u drugovima na njemacki jeziku zemlje porijekla, tj.
stanju su prevesti pismeno | jezik u okviru viSejezicnih | na maternjem jeziku;

JEZICKO kratke autenti¢ne tekstove u | projekata;
POSREDOVANJE | obama smjerovima;
PREVODENJE

- spremni su si medusobno
pomoc¢i i uz koristenje
njemackog jezika;

- U stanju su posredovati
kao prevoditelji pri kratkim
razgovorima u obama
smjerovima;

- pruzaju jezi¢ku potporu
kroz prevod i prepricavanje
sadrzaja pri obavijestima na
zeljeznickoj stanici, radiju,
aerodromu ili televiziji;

- posreduju u poslovanju s
institucijama i sluzbenicima
kao prevoditelji;
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INTERKULTURALNE
KOMPETENCIJE

Ucenice i uéenici:

- poznaju pravila po kojima
se ljudi medusobno nose
jedni s drugima u domovini
I znaju ih primjenjivati;

- radoznali su za drugo i
drugacije i otvoreni su
prema raznolikosti drugih
kultura;

- raspolaZzu osnovnim
znanjem o svojoj religiji i
znaju prepoznati simbole u
javnosti;

Ucenice i uéenici:

- raspolazu osnovnim
znanjem o temama iz li¢nih
iskustvenih podrucja
(zivotne navike, slavlja i
praznici, obicaji,
tradicionalna nosnja,
muzika i instrumenti...);

- prepoznaju etnicke 1
kulturoloske principe
domovine u tradicionalnim i
modernim pjesmama i
tekstovima iz djecije knjiz.;
- Imaju 0snovno znanje o
domovini (klima, priroda,
gradovi, regije, poznate
turisticke atrakcije...);

- raspolazu znanjem o
drugim religijama, znaju
prepoznati simbole tih
religija u javnosti i imaju
pozitivan stav o tome;

Ucenice i uéenici:

- raspolazu znanjem i imaju
stav o tradiciji,
vrijednostima i drustvenim
ulogama specificnim za
kulturu domovine;

- u susretima interkulturalne
komunikacije raspoznaju
njima poznate konvencije
(pozdravi, jelo, dogovori...);

-raspolazu znanjem o
domovini u Sirem omjeru
(muzika, priroda, zastita
okoline, skolski sistem,
sport, turizam, regije...);

- prihvataju druge kulture u
njihovoj raznolikosti,
spremni su da upoznaju
druge kulture i u novim
iskustvima susretu sa
stranom kulturom pristupaju
bez straha i predrasuda;

Ucenice i uéenici:

- poznaju pravila interakcije
i komunikacije svoje
mati¢ne drzave i raspolazu
jezickim repertoarom koji
im omogucava da se uklope
i snadu u svim tim
situacijama;

- radoznali su po pitanju
znanja o drugom i
drugacijem i otvoreni su
prema raznolikostima
drugih kultura;

- Svjesno poimaju
kulturoloske razlike,
nesporazume, ali i konflikte
I nose se s njima prikladno i
smisleno;

Tabela III: Prakti¢ne jezicke kompetencije

66




5.3.4. Obaveze nastavnika i u¢enika i ocjenjivanje u¢enika

U zavr$nom dijelu Plana i programa opisuju se obaveze i u¢enika i nastavnika Cije ¢e redovito
ispunjavanje dovesti do postizanja napretka u nastavnom procesu sticanja svih opisanih

kompetencija.

Tako za ucenike kaze da treba da pristupaju nastavi s interesovanjem, da obogacuju nastavu
sopstvenim iskustvima i temama, da sugerisu nastavne teme, da istrazuju historiju i kulturu
domovine, da koriste jezicka znanja stecena na HSU-nastavi i da reflektuju te kompetencije pri
ucenju drugih jezika, da otkrivaju i ispravljaju svoje greske, da se medusobno podrzavaju u

ucenju i tokom nastave...

Za nastavnike se izricito kaze da treba da raspolazu pedagoskim i didaktickim kompetencijama,
da u nastavi moraju imati obzira prema razlicitim razinama predznanja ucenika, da budu
otvoreni prema sugestijama ucenika pri planiranju nastave, da nastavne sadrzaje povezuju s
drugim predmetima, da Koriste fond rijeci primjeren uzrastu i kompetencijama ucenika, da
poticu ucenike na interakciju i komunikaciju, da bude interes ucenika za kulturno-historijska
znanja o domovini, da ohrabruju ucenike U okusavanju na polju maternjeg jezika i u koristenju

maternjeg jezika...

Ove uloge koje plan nalaze uglavnom su obostrane, ali je ocjenjivanje ucenika ono $to pada
pod okrilje odgovornosti nastavnika. Za ocjene Plan kaze da su vazne jer u njima ucenici vide
potvrdu za svoj trud i kroz njega ce iskusiti odobravanje grupe. Ocjenjivanje treba da tece u
uskoj vezi s kompetencijama navedenim u planu u programu, a razvoj i napredak ucenickog
znanja ima da se posmatra, dokumentuje i ispita na prikladan nacin i u prikladnom obimu, a
to moze biti u usmenom, pismenom ili prakticnom obliku. U osvrtu na heterogenost znanja
unutar grupa, plan nalaze da se pri ocjenjivanju ne sagledavaju samo rezultati vec i cjelokupan
proces ucenja. Ocjena se na kraju polugodista i na kraju godine $alje u mati¢nu Skolu ucenika
1 tamo se unosi u svjedocanstvo, ali ne ulazi u prosjek ocjena iz razloga jednakopravnosti svih
ucenika, S obzirom na to da svi ucenici u SR Njemackoj ne posjeduju predispozicije za ucesce

u ovom obliku nastave.
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6. SPECIFICNA PROBLEMATIKA U NASTAVI BOSANSKOG JEZIKA
U RLP I NASTAVNE METODE KAO VID MOGUCEG RJESENJA

U prethodnim dijelovima rada opisan je organizacijski, pravni i didakticki okvir nastave
maternjeg jezika ili jezika zemlje porijekla u RLP. Na ovom mjestu rad dolazi do svog klju¢nog
dijela i time stize do klju¢nog pitanja postavljenog u samom uvodu rada, na pocetku karijere
ovog prelijepog i istodobno neobi¢nog posla poducavanja maternjeg jezika u inostranstvu:
Kako sva ova znanja i sve ove teorije preinaciti u praksu i na efektivan nacin ucenicima usaditi
sva ova znanja koja propisuje Plan i program za HSU u RLP?

Umjesto konkretnog odgovora na ovo pitanje, ostaje da stoji gluha tisina i nakon godina rada.
Ne zato §to odgovora nema vec¢ zato §to nema konkretnog, definitivnog i stoprocentualno taénog
odgovora. Podu¢avanje je umijece koje se usavrSava tokom cijelog radnog vijeka.

| tako odgovor na pitanje s pocetka karijere, a nakon zavrsenog studija, postane jedna poznata
njemacka izreka koja se koristi u svakodnevnim zivotnim kontekstima u kojima se ¢ovjek nade
pred novim izazovom: Probieren geht tiber Studieren! (Pokusavanje prevazilazi studiranje!).
Probati, pokusati, okusati, provjeriti, okrenuti, obrnuti, smjestiti, premjestiti, preturiti, skratiti,
produbiti, isjeci, prekrojiti, spojiti, prilagoditi, izmjeriti, premjeriti, prisloniti, presjeci, ponoviti,
utvrditi, zguzvati...baciti...poceti iSpocetka i ponovo — probati. To je rabota svakog ucitelja. To
je ona tacka u kojoj nastavnik shvata da ¢e i sam ostati u¢enik cijelog zZivota jer podu¢avanje
nije zanat koji se nau¢i za jedan dan, to je umijece koje se kuje tokom cijelog radnog vijeka.
Vremena se mijenjaju, zivot se mijenja iz dana u dan, a ako Zelimo uciti za Zivot, a ne samo za
Skolu — moramo da se prilagodavamo i da shvatimo da ¢e, voden tim geslom, proces
poducavanja stajati pred vjecito novim izazovima kojima valja odgovoriti. Ko je proveo i samo
mjesec dana u prosvjeti vrlo dobro zna da nijedna metoda nije definitivna jer ne¢e svaka metoda
odgovarati ni svim u¢enicima, ni svim generacijama, niti ¢e se u praksi uvijek realizovati onako
kako ju je nastavnik u svojim pripremama razradio.

Ovo poglavlje rada sadrzi kratke opise teziSnih problema u nastavnom radu ovog tipa i metoda
kojima se ti problemi rjeSavaju. Sve metode su podrobnije objasnjenje u metodickom dodatku
na kraju rada, gdje je po uzrastima objedinjeno ono $to je u dopunskoj nastavi bosanskog jezika
trenutni recept rada. | upravo je taj tekst u dodatku ono $to je moglo da bude zlatni odgovor na
davnasnje pitanje iz uvoda: Sta i kako raditi s ovom djecom?

No, to ne znaci da ¢e se ovaj recept svidjeti svima niti da ¢e on vjecno ostati na HSU- meniju.
Sve se krece, sve se okrece, Sve se mijenja — pa ¢e se tako sigurno s vremenom mijenjati i ove

metode. | to uopste nije lose — dokle god se mijenjaju nabolje.
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6.1. Uslovi rada — pedagoski i didakticki aspekt

Kljuéni problemi u nastavnom radu u okviru nastave maternjeg jezika ili jezika zemlje porijekla
za bosanski jezik?® u inostranstvu jesu: heterogenost grupa, stalna okruzenost njemackim
jezikom i poslijepodnevna nastava. Ovaj dio rada osvrnut ¢e se kratkim pregledom na one

aspekte ovih problema koji imaju direktan uticaj na metodi¢ko-didakticke strukture nastave.

6.1.1. Heterogenost unutar grupe

O organizacijskim uslovima koji dovode do heterogenosti bilo je govora u iscrpnom obimu u
prethodnim dijelovima rada. Tako dolazi do mijeSanja ucenika iz vise razli¢itih uzrasta unutar
jedne grupe i svakom je pedagogu jasno da je ovo snazan faktor koji smanjuje eficijenciju
napora nastavnika pri poducavanju. I sami ucenici time gube na mnogim poljima (vrijeme,
podrska i koncentracija): nastavnik ne moze cijeli ¢as posvetiti materiji koju oni obraduju;
nastavnik ne moze biti spreman odgovarati na njihovo pitanje u ba$ onom trenutku u kojem ono
iskrsne, dok traje dio Casa koji se posvecuje drugom uzrastu; uz to su ucenici lieni mira i ti§ine
koji su neophodni za koncentraciju za vrijeme faza samostalnog rada, jer za to vrijeme
nastavnik predaje i radi s drugim uzrastom. A tu je i princip “tude-slade” kojem se maliSani
¢esto ne mogu oduprijeti, pa je ono Sto nastavnik objaSnjava drugom uzrastu trenutno toliko
,,Silno interesantno® (a mozda i nije, ali je u€eniku u tom trenutku interesantnije od onoga §to
on treba samostalno da radi), pa se ucenik zanese i potrosi vrijeme za svoj samostalni rad na
slusanje izlaganja za drugi uzrast s kojim dijeli grupu, izlaganja koje ga se i ne tice. | tako se

desi da ne zavrsi svoj dio zadatka i taj zadatak ga onda ¢eka za zadacu.

Mnogo je, medutim, problemati¢nija heterogenost u znanju unutar istog uzrasta i ona nema
uzrok u organizaciji ve¢ u zivotnom okruzenju djeteta. Ona se, dakle, ne¢e moci iskorijeniti
nikada — ona je tu kao neminovan faktor zivota u tudini. Ona moze da potice iz porodice, ali i
1z mati¢ne Skole djeteta.

Ovo je najlakse objasniti na prakti¢cnom primjeru grupe od 13 ucenika, a sami Su ucenici iz,

2% U dosada$njem dijelu rada skraéenica HSU stajala je za HSU (nastavu jezika zemlje porijekla) u uop$tenom
smislu i za bilo koji jezik koji se nudi u SR Njemackoj ili RLP-u.

U ovom dijelu rad prelazi na opis konkretnih primjera nastave maternjeg jezika ili jezika zemlje porijekla za
bosanski jezik u RLP, te ¢e se u daljem radu slucajevi koji se odnose konkretno na ovu nastavu iz razloga jezicke
ekonomije oznacavati s HSU-bosanski ili nas HSU (nas = u smislu nastava mojih ucenika koji ju pohadaju i mene
kao uditeljice/nastavnice/profesorice, bez ikakvih nacionalnih pretenzija).

Kurzivi u radu prestaju nositi oznaku za tekst koji je direktni prevod jer njega viSe nema. Tekstovi u kurzivu od
ove tacke rada su razgovori ili govor, a dijelovi teksta pod znacima navoda su prenesena i specifi¢na znacenja.
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npr., 9 razlicitih Skola iz Mainza i okoline. To znaci da oni u prvom redu donose 9 razlicitih
tipova predznanja (primjerice: neki su ucili odredeno slovo koje se obraduje, a neki jo$ nisu).
Nadalje, od tih 13 ucenika, 7 je prvi razred, a 6 drugi razred. Tako nastane heterogena grupa u
kojoj je vrlo tesko raditi, i to manje zbog heterogenosti samog uzrasta (kombinacija prvog i
drugog razreda jos je i najidealnija), nego vise zbog heterogenosti znanja bosanskog jezika koje
dijete donosi sa sobom iz ku¢nih navika. U toj skupini od 13 ucenika bar ¢e biti troje koje
apsolutno ne razumiju bosanski jezik, troje ¢e ih zadovoljavati i razumijevanjem i govorom U
skladu sa svojim uzrastom, a ostali — doslovno: kako ko. I tu nastavnik mora da balansira jer se
vrlo lahko moze desiti da je potpuno istim gradivom neko iz grupe preopterecen, a neko se
dosaduje jer mu je prelagano. Stalna fleksibilnost i spontana prilagodba, individualan pristup,
uz viSestruke osvrte i ponavljanja u ovom su vidu nastave neminovni. Tako se i radni plan
nastavnika, izveden iz Okvirnog plana i programa za HSU u RLP, za svaku skolsku godinu
uvijek mora prilagoditi strukturi grupe. To u praksi zna¢i da ono $to se jedne godine moglo
raditi u jednoj generaciji trecih i Cetvrtih razreda ve¢ idué¢e godine moze biti samo san, jer ¢e se

desiti da treci i Cetvrti razredi te generacije nisu istog grupnog kapaciteta kao oni prethodni.

I, najzad, kontinuitet u pohadanju HSU je klju¢an. Upis novih u¢enika mogué je u svim
razredima. Tako se desi da se ¢vrstoj 1 uigranoj grupi Cetvrtih razreda, koji vladaju osnovama
pravopisa i konceptom nastavnog rada, naredne godine pridruzi uéenik koji mozda i govori
bosanski jezik, ali nije zavrSio nijedan razred dopunske nastave. Integracija u nastavu, jasno,
slijedi po uzrastu, a ne po znanju. Tako se u grupi s kolegama iz ¢etvrtog razredima nade ucenik
istog uzrasta koji, medutim, ne zna napisati niti razlikovati niti jedno slovo koje u njemac¢kom
jeziku ne postoji ili se, pak, u njemac¢kom jeziku ponasa drugacije nego u bosanskom jeziku (c,
¢, ¢,dz, d, s, 8, z, 7, 1j, nj, K, g, v). lako to na prvi pogled ne izgleda kao neka krupna stvar,
svako od nas, kome je bosanski jezik zaista maternji, treba da uzme obic¢ni tekst za, primjerice,
drugi razred i da ga pokusa procitati ili razumjeti, pod uslovom da pogrijesi bar polovicu od

slova pobrojanih u zagradi. Ni procitati ni razumjeti on neée niSta. Garantovano!

6.1.2. Zivot u svijetu njemackog jezika

Teorija bez prakse je prazna, a praksa bez teorije je slijepa.

Sve nase spoznaje pocinju iskustvom, u to nema sumnje.

Upravo je dobar odgoj ono iz cega potice sve dobro u svijetu.

Ako ove tri prilagodbe Kantovih citata spojimo nad problematikom HSU-nastave, prepoznat

¢emo u njima istodobno problematiku, objasnjenje i rjeSenje.
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Naime, za dugoro¢no pamcenje jezickog znanja neophodno je da sve $to se na nastavi nauci
ubrzo nade oslonac u prakti¢noj primjeni kako bi pocelo da funkcioni$e kao trajna kompetencija
za kojom ucenik moze posezati pri upotrebi jezika u Zivotu. Rije¢ koju dijete zapamti na nastavi
nece se U njegovom sjec¢anju dugo zadrzati ukoliko se u prvom redu ne usidri u pamcenje nekim
dobrim, slikovitim primjerom, a i u tom slu¢aju ¢e neminovno poceti da blijedi ukoliko se ne
aktivira upotreba te lekseme u svakodnevnici. Zato je ta rije¢ obi¢na teorija koja je prazna
ukoliko se ne po¢ne upraznjavati u svakodnevnom govoru i tek kada se aktivira u iskustvu
svakodnevnice — ona moze da postane dio spoznaje, a svakodnevnica maternjeg jezika u

iseljeniStvu svodi se na kucu i odgoyj.

Neophodno je to sagledati realno: Sta su dva sata nastave maternjeg jezika u sedmici u odnosu
na 24/7 u konstantnom okruZenju njemackim jezikom, okruzenju kojem su ovdasnja djeca
neminovno izloZena? I ponavlja se: nema potrebe da se zavaravamo uvjerenjem da su ova djeca
u domovima okruzena isklju¢ivo maternjim jezikom. Dinamicnost Zivota takva je da se u
porodicama iza zatvorenih vrata masovno govori njemacki jezik, i tamo gdje je to nuzno
(porodice u kojima jedan roditelj nije govornik bosanskog jezika) i tamo gdje to nema apsolutno
nikakvog smisla (porodice u kojima oba roditelja govore bosanski jezik, pri ¢emu ne vladaju

propisno njemackim jezikom, ali mu u svakodnevnici ipak daju prednost nad maternjim).

| one porodice koje su trude biti istrajne u upotrebi maternjeg jezika u porodi¢énom okruZenju
nisu zastiCene od invazije njemackog jezika u porodi¢ni govorni repertoar. Televizijski
program, muzika, $kola, zadace, druzenja, prijatelji, kupovina, interakcija u javnom prevozu, u
kupovini — apsolutno sve je na njemackom jeziku.

Koliko je, medutim, taj uticaj okoline jak, ali ne i svemocan, u iskustvu sam uspjela prepoznati
na fenomenu drugog djeteta (slobodno definisan termin). S obzirom na to da kroz HSU dodem
u dodir sa svim generacijama djece iz jedne porodice, zanimljivo je bilo prepoznati da prvo
dijete koje je samo raslo s roditeljima vrlo ¢esto donese solidno predznanje iz bosanskog jezika.
Roditelji obi¢no kazu da je to bilo mnogo bolje prije nego je dijete krenulo u vrti¢. Vrtic je,
dakle, ona tacka na kojoj uplivom njemackog jezika u djeciji svijet dolazi do potiskivanja
bosanskog jezika iz kognitivne prakse i dominaciju preuzima njemacki jezik kao jezik koji u
zivot djeteta donosi sve ono $to mu je zanimljivo: prijatelje, druzenje, vrti¢, igre, u¢enje novog,
izazove... Bosanski jezik postaje jezik onog obi¢nog, podrazumijevanog, pokucnog Zivota i gubi
na senzaciji. Bilo kako bilo, ona aktivna faza bosanskog jezika u odrastanju na djeci se snazno

osjeti i nekoliko godina kasnije, kada dodu pred uciteljicu, i u svakom je slucaju korisna.
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Dakle, njemacki jezik jeste mocan i, istina, on oslabi maternji jezik — ali nije svemocan i ne
uspijeva potisnuti maternji jezik u potpunosti.

Drugo dijete u porodici, osim roditelja koji ¢e eventualno insistirati na bosanskom jeziku, ima
sagovornika u svom starijem bratu ili svojoj starijoj sestri — ali taj je najéeS¢e kroz vrti¢ veé
inficiran njemackim jezikom i to iskustvo prenosi na mladeg. Ve¢ se u tim prvim fazama
odrastanja izgubi prilika (Sto bi se reklo — prode voz) za usadivanjem eficijentne podloge
maternjeg jezika i, kada na tako loSu podlogu dode iskustvo vrti¢a i Skole na njemackom jeziku,
posljedice po znanje maternjeg jezika poprimaju katastrofalne srazmjere. Bespotrebno je
govoriti o tome §ta se deSava s tre¢im ili etvrtim djetetom. Njih majke doslovno postideno
dovode za ruku i masu glavom, uz ispriku: “On, uciteljice, nikako!” Dakle, uticaj njemackog
jezika jeste jak, ali uz dobru podlogu maternjeg jezika u ranim fazama odrastanja taj uticaj ne

mora nuzno biti poguban za jezik koji se govori, ili bi trebao da se govori, u kué¢i kao maternji.

Kroz opis ovog Sablonskog stanja otprilike postaje jasno koliku mo¢ i nemo¢ imaju ta dva sata
nastave maternjeg jezika u sedmici. Mo¢ nastave ogleda se u tome $to, kroz upotrebu maternjeg
jezika u novom, uzbudljivom ambijentu, bosanski jezik prestaje biti pokucni jezik naredbe,
galame, prijekora i dosadne logistike zivota u vidu: idi, donesi, pazi, dodaj, jedi, ako ti ja
dodem! (djeca redovno sama svjedoCe 0 tome kako mama nekada prica bosanski, nekada
njemacki, ali kad galami — uvijek galami na bosanskom jeziku). Bosanski jezik polaskom na
HSU stice nove kanale upliva u djec¢iju svakodnevnicu: postaje jezik drugarica i drugara iz
“bosanske skole”, postaje jezik ucionice, jezik pauze, jezik Sarene knjige ili zanimljivog crtica,
jezik budalaste uciteljice s kojom se na Casu uvijek nesto cerlekaju, postaje jezik Cestitke koju
nose ku¢i za Osmi mart, zbog koje mama place od dragosti, postaje jezik novih rije¢i na koje
nena preko Vibera vice tako jako da joj mozda i ne treba telefon: “Sunce nenino i moja zadaca
i moja Cestitka lijepal” Postaje jezik nekih drugih i novih emocija i navika i to je sasvim dobro.
No, mo¢ je relativna.

Pred jakim protivnikom svaka mo¢ vrlo lahko postaje nemo¢. Nemo¢ bosanskog jezika u
zivotima djece ogleda se u njegovom kvantitetu. Opet se vratamo na omjer: 2 sata u sedmici
naprema 7 puta 24 sata u sedmici (ako uracunamo djeciji san Kkoji je sigurno na njemackom).
Stoga sve $to se nauci na HSU neminovno blijedi i nestaje, ako se ne koristi u praksi. Zato nasa
nastava za cilj uzima korisno znanje (frekventne rijeci), a kuca si treba uzeti za cilj da koristi to
znanje. Dosegnuti nastavni cilj u ovim uslovima, dakle, vrlo je tesko i s podrskom roditelja i

pravilnom njegom govornih navika u roditeljskom domu, a kamoli bez nje.
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6.1.3. Poslijepodnevna nastava

| mjesto i raspored koju HSU-nastava zauzima u protoku djec¢ijeg dana otezavajuci su. Koliko
god zanimljiva nastava bila, koliko god dragi prijatelji ¢ekali tamo i koliko god $areni i
neodoljivi bili crti¢i koji tamo leprSaju na pauzi — pohadati HSU za djecu nije lahko. To je
poslijepodnevna nastava koja se odrzava u vrijeme u kojem se svi njihovi drugovi igraju i to je
obi¢no vrijeme koje im se trga od odmora od redovne skole da bi — opet! — i8li u §kolu. Ima
djece koja jedva ¢ekaju nase susrete, a ima djece koja doslovno placu i negoduju. Ono $§to je
zanimljivo jeste to da HSU-uciteljica ta negodovanja najc¢esée ¢uje od majki, jer djeca to rijetko
pokazuju na nastavi i na pitanje koje uciteljica uputi majki “Pa zasto ga tjerate?” stigne odgovor:
“On meni krene sa suzama na nastavu, ali se svaki put vrati s osmijehom!”. Dakle, problem nije

u vremenu koje se provede na nastavi ve¢ u tajmingu same nastave.

Nadalje, to je poslijepodnevna nastava, ali ne u onom smislu u kojem ju poznaju djeca u bh.
Skolskom sistemu: odmaraju ujutro i poslijepodne idu u skolu. Ovo su djeca koja ustanu u 7 sati
ujutro, do 13:00 sati borave na iscrpljujucoj redovnoj nastavi njemacke $kole i onda ih mati
vozi preko pola grada, gurne im kiflu u ruku tokom voznje, u 14:00 ih istrese HSU-uc¢iteljici u
ucionicu i ova onda treba da ih salijece Stokakvim pravopisnim nebulozama iz propisanog
rezima Planova i programa. Ne ide!

Mora to biti maksimalno prilagoden koncept, pun razumijevanja, topline, skrivene
dinamicnosti, s prividom relaksacije, gdje ¢ak i odmor 1 pauza moraju biti produktivni (pa ¢e
se 1 kratki crti¢ na pauzi koji biraju odobriti samo ako je na bosanskom, hrvatskom ili srpskom
jeziku), koncept prepun velikih 1 malih trikova koji ¢e uc¢enicima boravak na nastavi, unato¢
umoru, uéiniti maksimalno ugodnim kako bi proces u¢enja i usvajanja znanja bio sto efektivniji.
A ni previSe iscrpljeni ne bi trebali biti nakon toga jer ih poslije 16:00, kada dodu ku¢i, ¢eka
zadaca iz njemacke Skole, a vrlo Cesto 1 neki trening. I kada se uzme u obzir da je to ono isto
malo bice koje je ustalo u 7:00 sati i koje ¢e u 20:00 sati doslovno pasti u krevet od umora
nakon takvog jednog dana, onda se HSU-uciteljica iskreno i naprosto zacudi kada pri susretu
naredne sedmice utvrdi da su zapamtili nesto $to je ona i sama morala zapisati da je obradeno
kako se ne bi ponovila, a djeca to isto izbiflaju kao da su ga maloprije ¢uli.

I onda ¢ovjek shvati koliko su ustvari velika ta mala bi¢a i kako se sav trud oko njih isplati.
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6.1.4. Metodika i didaktika nastavnog rada u opisanom kontekstu

Iz ovog svega postaje jasno koliko je koncept nastave maternjeg jezika u inostranstvu prinuden

biti drugacijim u odnosu na nastavu maternjeg jezika u domovini.

Prije svega, pristupi nastavnoj materiji, te plan i program moraju biti suzeni i redukovani. | to
ne samo zbog aspekta vremena vec i zbog aspekta razine uzrasta. Naprosto je nezamislivo
ucenicima u treCem razredu servirati Stivo koje se obraduje u treCem razredu osnovne skole u
BiH. Vrlo se ¢esto granice razumijevanja pomjere za dva razreda (uzrasta), pa je tekstove iz
Citanke za treéi razred moguce obraditi s u¢enicima tek u petom razredu. Tu, medutim, nastupa
problem interesovanja: da li je tematika predvidena za osmogodi$njaka zaista nesto Sto jos
uvijek moze zaintrigirati jednog desetogodis$njaka. To su one ta¢ke u nastavnom radu u kojima
je neophodno balansirati, osluskivati, pokusati i, po potrebi, zguzvati i baciti, ali opet ne

zauvijek jer se deSavalo da se ve¢ narednoj generaciji petih razreda to isto Stivo dopadne.

Nadalje, jasno je da je zahtjev za bilingvalnim pristupom_u nastavi apsolutno neophodan. To je
jedna od rijetkih tacaka u kojoj se slazu zahtjevi Plana i programa, stanje na terenu i praksa,
koliko god da joj se protive tradicionalne predstave o nastavi maternjeg jezika. Mnoge metode
koje se koriste, a to ¢e pokazati ovaj rad, tipiéne su metode za ucenje stranog jezika. Svaki tekst

za sobom vuce vokabular (prevod fonda rijeci), unose u rjecnik, usmeno prevodenje teksta...

Kontekstualizacije su redovno dvodimenzionalne: osvréu se na bh. stvarnost, ali se uporeduju
i s realnos¢u u SR Njemackoj. Na to ih obavezuje i Plan i program, ali i potreba za kontrastivnim
pristupom tekstovima koji ¢e potaknuti efektivnije iskustveno poimanje teksta i njegovog

znacenja.

Pri predavanju se koriste oba jezika zbog heterogenosti u grupi. To s jedne strane jeste korisno,
ali s druge strane moze da bude faktor koji krnji efektivnost nastave. Naime, djeca koja neko
izlaganje ne razumiju na bosanskom jeziku zavisna su od sazetka tog izlaganje na njemackom.
S druge strane, djeca koja vladaju bosanskim jezikom ne moraju nuzno da se trude i upinju da
po svaku cijenu razumiju ono $to uciteljica trenutno govori na bosanskom jeziku jer znaju da
¢e ona to sve za par minuta reci opet na njemackom jeziku. Pri tome naravno ne treba iskljuciti
ni pozitivnu stranu ovog pristupa: dijete koje u izlaganju na bosanskom jeziku nije razumjelo
pojedine rijeci, moZe da ih cuje naknadno u prevodu tog izlaganja na njemackom jeziku 1 da ih

na taj nacin pohrani u pam¢enju.
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Fonetsko-fonoloska problematika rjeSava se uporednim metodama oblika dvaju jezika, uz
pazljiv pristup koji nalaze Plan i program. Generalno, tipovi gresaka koju djeca prave drugaciji
Su nego u nastavi maternjeg jezika u domovini. U nastavi se susrecu greske koje su kolegicama
i kolegama u BiH nezamislive i uspostavljaju se definicije koje u BiH ne postoje. Zasto bi u
BiH neko istkao cijelu lekciju oko definicije “Imenice se u bosanskom jeziku piSu malim
pocetnim slovom” kada je to podrazumijevano?

Ovdje nije. Ovdje se s tim valja boriti do mature.

| kako se izboriti s cunamijem ganuca i profesionalnim krahom koje dozivite u istom trenutku
kada na poklon dobijete crtez na kojem ste nacrtani vi i vasa u¢enica pored zgrade skole okicene
bh. zastavama, a na crtezu piSe Najbola juciteliza? Gdje je /1j/? Otkud to /j/? | zar opet ovo /z/
umjesto /c/? | koja crna “najbolja uiteljica” — uéenica joj nepismena!? Ovo su trenuci u kojima
se covjek bori s mislju o ostavci iz moralnih razloga, ali pobjeci ne mozes, nego ispravljaj krive

Rajne!

Odakle poceti?

Upravo odatle — od greske! Iskustvo je pokazalo da se ovaj vid nastave najbolje koncipira ako
svjesno i ciljano targetira greske uc¢enika i oko njih tka lekcije, metode, pristupe, vjezbe i pricice
za lakSe pamcenje, a krah se zamijeni pobjedonosnim osmijehom i ucitelice i njene ucenice,
kada se toj u¢enici u drugom razredu pokaZze crtez i na¢in na koji je “napisala” svoju uciteljicu
prije godinu dana, prislonjen na vokabular-test od prosle sedmice na kojem leksema ucireljica

stoji napisana bez greske. Obostrana sreca tada nema granical

Vjerovatno jedina stvar po kojoj HSU prednjaci u odnosu na uslove rada u nastavi maternjeg
jezika u vecem dijelu domovine jeste pristup pomagalima savremene tehnologije kojima
raspolaze u zadnje dvije godine. Nekome ¢e ovo mozda zvucati snobovski, ali domovina nije
samo Kanton Sarajevo. Domovina je i svaki drugi kanton, i svaki zaselak u njemu, i svaka
seoska Skola koja jedva da ima 1 osnovna nastavna sredstva, a kamoli laptop, pametnu tablu i
pristup internetu u svakoj ucionici. Niu SR Njemackoj to nema svaka ucionica. Posto je pristup
pomagalima savremene tehnologije neizmjerno koristan za proces ucenja, svaka struktura koja
se bavi organizacijom Skolstva u bilo kojoj drzavi trebala bi da radi na opremanju uc¢ionica ovim
sredstvima. Ta se tehnicka potpora, kako ¢e se pokazati u nastavku i dodatku rada, u
meduvremenu provlacéi kroz sve aspekte nastavnih aktivnosti u HSU-bosanskom — jer slika

govori vise od hiljadu rijeci.
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6.2. Digitalni medij i medijska kultura u HSU

Metodika, kako je ve¢ spomenuto u uvodu, rije¢ je gr¢kog porijekla i oslonjena na sintagmu
methodis techne oznaCava umijece na putu ka necemu, $to u kontekstu pedagoske prakse

predstavlja umijece nastavnika da u¢enika na putu u¢enja dovede do nastavnog cilja.

Put razvoja metodolosSke prakse tekao je uporedo s razvojem ljudskog drustva. Tako se u
anticko doba poducavanje, uslijed nedostupnosti i skupo¢e materijala za pisanje, odvijalo
uglavnom usmenim predavanjem, dijalogom i podsticajem razvoja kognitivnih sposobnosti.
Mnogo kasnije ustalio se famozni nac¢in poduc¢avanja kredom i tablom, a izvori dokazuju da je
u 17. stoljecu ova praksa ve¢ rasirena. I dugo ¢e poslije toga nastavni proces balansirati izmedu
table, krede 1 knjige. U novije vrijeme, medutim, dolazi do zaokreta. Kultura digitalnih medija

u drustvu ekspanzivno se §iri, te uporedo unosi dinami¢ne promjene i u nastavnu praksu.

Interesantan je podatak da je od izuma slova do prvog tiskanja knjige proteklo otprilike 5.000
godina. Od tiskanja knjige kao medija do radiotalasa kao medija protekao je znatno kraéi period
od nekih 500 godina. Skok s radija na naredni medij — televiziju — trajao je tek nekih desetak
godina, a za ekspanziju pametnih telefona na nivou svjetskih razmjera bilo je potrebno tek pet
godina. Svi smo svjedoci vremena u kojem je za kompletnu digitalizaciju nastave bilo
neophodno tek nekoliko sedmica, eventualno mjeseci — u prinudnim uslovima globalne
pandemije.

Iz ovog zaokruZenog i simboli¢nog pregleda jasno je da se drustvo razvija sve dinamicnije, a
ako uzmemo u obzir ¢injenicu da su djeca buduénost i osnova tog drustva, postaje jasno da se
1 nastava treba prilagoditi tom trendu i tempu kako bi postigla svoj krajnji cilj, a to je: od u¢enika
oblikovati osobe Sirokih nazora 1 kompetencija.

Metodika, kao umijece kojim se nastoji ucenika na njegovom putu uc¢enja dovesti do nastavnog
cilja, treba, medutim, sve to da sagleda pedagoski, prakticki, psiholoski i nau¢no, kako bi
kooperacija metodike s digitalnim dostignu¢ima danaSnjice bila uspjeSna u procesu

poducavanja.

Nacin na koji se vanjeziCka sredstva i materijali uz implementaciju medijske kulture,
dramatizacije i filma koriste u dopunskoj nastavi bosanskog jezika i knjizevnosti u SR
Njemackoj bit ¢e kratko opisani u nastavku rada i provlacit ¢e se kroz cjelokupnu metodolosku

praksu koju rad opisuje u dodatku, a koja je podijeljena po uzrastima.
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6.2.1. Digitalni medij u nastavi

Pametna tabla (smartboard) kao digitalni medij u nastavi omoguéava nevjerovatan luksuz u
nastavnom procesu.

Prije svega, ona omogucava transparentnost i vidljivost analognih sadrzaja u cijeloj u¢ionici,
Sto je zlata vrijedno i za koncentraciju uc¢enika, metodicki uspjeh i ustedu vremena.

| prije su se, naime, u okviru HSU-bosanskog radile vjezbe i pokazivale odstampane fotografije,
ali je sve to bilo mnogo zahtjevnije za nastavnika. Ova se smjena pokazala viSestruko korisnom,
a najznacajniji pomak evidentan je po pitanju onoga §to je u nastavnom procesu zapravo i
najbitnije, a to je ucenicki interes, paznja i fokusiranost. lako Zive u Njemackoj, za djecu je
pametna tabla senzacija, prvenstveno zato §to je novo, §to je prakti¢no i olakSavajuce, ali i zato

Sto sva djeca rad na njoj ne poznaju iz svojih redovnih mati¢nih $kola.

Zahvaljujuéi povezanosti pametne table s internetom, omoguceno je spontano vizualizovanje
raznih detalja koji mozda i neplanski izrone tokom nastave (o njima ¢e biti govora u dijelu rada
o medijskoj kulturi). Generalno je, s obzirom na bilingvalni pristup jeziku, vizualizacija
pojmova jako bitna na onom nivou na kojem metajezicka funkcija jezika zakaZze. Nekada je
neki predmet suviSe vezan za tradiciju i podneblje BiH, te za njega jednostavno ne postoji
adekvatna rije¢ na njemackom jeziku. Tako, naprimjer, leksema dZezva prevedena na njemacki
jezik u obliku lekseme Kaffeekanne kod ucenika koji ne znaju Sta dZezva taéno znaci — izaziva
asocijaciju na vid termos-boce ili bokala kakav ovdasnja djeca svakodnevno vidaju na
aparatima za filter-kafu. lako djeca taj prevod za dZezvu redovno ravnodusno prihvate, misleéi
da znaju o ¢emu je rijec, tek kada im se na Googleu pronade fotografija na kojoj je klasi¢na
tradicionalna bakarna dzezva, tatno im se po ozarenim licima vidi da su tek tada shvatili o ¢emu

se zapravo radi: A znaaam — to ima moja mama!; Iz toga pije moja nenal

Pored vizualizacije, od velike je koristi i auditivna podrska u nastavi kada zelimo poslusati neku
djeCiju pjesmicu. Kada ucimo leksemu cvrcéak, ucenicima se u okviru HSU-bosanskog
apsolutno nikad nece direktno servirati rije¢ na njemackom jeziku za cvrcak, veé ¢e im se samo
pustiti zvuk cvrcka s YouTubea. Interesantno je kako ucenici odmah svi uglas graknu kako to
stalno cuju u Bosni i na moru. Tada ih se potakne da podrazavaju zvuk cvr€anja time §to

ponavljaju samo prva tri glasa, tj. prvi slog te rije¢i u ritmu (cvr, cvr, cvr).

Spontano vizualizovanje zavicaja pri upoznavanju grupe na pocetku skolske godine od velikog
je znacaja. Naime, svake godine se struktura grupe iz organizacijskih razloga promijeni (spoje

se grupe ili grupi pristupe novoprijavljeni ucenici). Zato se na pocetku Skolske godine uvijek
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iznova upoznajemo. Tako se svi predstave i obavezno kazu iz kojeg su grada u BiH. Na tablu
se zakaci velika geografska karta BiH, a pored nje se na tabli nacrta i slijepa karta BiH iste
veli¢ine. Uc€enici najprije pokusaju naci svoj grad na geografskoj karti pa ga poslije simetri¢no
ucrtaju na slijepu kartu. Stariji to uspiju bez problema jer su to naudili jo§ pri prvom
upoznavanju kojem su prisustvovali. Kod mladih uzrasta, koji ne raspolazu kompetencijom
geografske orijentacije, najprije na Google Mapsu pronademo polozaj u¢enikovog grada na
pametnoj tabli, pa ga u¢enik na osnovu te pomoci pronade na geografskoj karti, a potom ucrta
i na slijepu kartu. Na slijepoj karti tog ¢asa stoje imena ucenica i uc¢enika iz grupe uz njihove
zavicajne gradove koje su locirali.

Za tako heterogenu grupu ucenika, koji se prvi put susreCu na nastavi maternjeg jezika u
Njemackoj, ovakav je vid prostorne identifikacije od velike vaznosti jer tako zapravo shvate
otkud mi tu, svi skupa, usred Njemacke i $ta nas to povezuje. Osobito zanimljivo ucenicima
bude kada shvate koliko daleko jedni od drugih zive u Bosni, koliko bi im trebalo autom, koliko
pjesice kada bi isli jedni drugima u posjetu na ljetnom raspustu, a sve su to opcije koje
omogucava Google Maps. Obavezno slijedi vizualizacija tih gradova pretrazivanjem fotografija
na Google—Picturesu, pri ¢emu djeca s odusevljenjem prepoznaju neke fotografije svojih
gradova u domovini. Ako se radi o nekom poznatijem gradu, obi¢no i druga djeca prepoznaju
da su tamo bila. Naprimjer, kada pretrazujemo Mostar, svako ¢e dijete prepoznati da li je bilo
na Starom mostu ili ne. YouTube pruza neograni¢ene moguénosti vizualizacije u vidu snimaka.
Tako se uz spomen Mostara i pricu o Starom mostu djeci obavezno isprica o tradiciji skokova
sa Starog mosta i pusti im se neki kratki snimak skokova. Pri tome se, naravno, skrene paznja
na to kako to rade samo profesionalci, zatim im se uvecaju ronioci koji odmah po skoku plivaju
ka skakacu kako bi vidjeli da li je sve uredu, jer je to toliko opasan poduhvat da se i
profesionalcima moZe desiti nesreca...

A kroz sve ove, na prvi pogled, nebitne tricarije kojima se naizgled samo gubi vrijeme u nastavi
zapravo se suptilno implicira i ponavlja fond rijeci koji bi tesko bilo objediniti nekim gotovim
tekstom ili radnim listom (grad, most, skok, skakac, Ziri, ocjena, ronioci, rijeka, Neretva,
zelena, hladna, duboka, brza, publika, povreda, profesionalac, udaljenost...). Uz to prica,
fotografije i snimci o Starom mostu i tradicionalnim skokovima predstavljaju vizualizaciju
tradicije i kulture turistickih znamenitosti nase drzave. Isto tako ¢emo uz vizualizaciju Sarajeva
u nizim razredima obavezno pogledati neki snimak na kojem neko hrani golubove na Carsiji.
To ucenike naprosto odusevi, a neki ispricaju da su to i sami radili. Tom se prilikom kroz
neformalan razgovor implicira fond rije¢i od golubovi, glavni grad, ¢esma, Sarajevo, kukuruz,

casa, marka, prodaje, hraniti, kljucati...
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Pored pametne table i interneta kao tehnoloSke podrske nastavnih jedinki, kojom se evocira
empirijsko, vizualno, auditivno, perceptivno, orijentaciono iskustvo ucéenika, pomocu tih
digitalnih medija pauze se redovno popune jednim oblikom skrivenog poducavanja. Crtani film
u vidu pauze ucenike naprosto odusevi i opusti toliko da nisu ni svjesni da je pauza trajala
nepunih desetak minuta, a zapravo su i kroz tih par minuta pauze izloZeni uticaju naSeg jezika.
Film je obavezno na nekom od nasih triju jezika jer se bosanska medijska kultura ne brine
mnogo o kvalitetnoj sinhronizaciji crtanih filmova za djecu, pa se u okviru HSU-bosanskog
cesto poseze za verzijama na srpskom ili hrvatskom jeziku. Uz to je sam izbor filma vrlo rijetko
slu¢ajan, ve¢ na neki nacin sadrzava fond rijeci koje je taj dan aktiviran kroz nastavnu jedinku.
Ako smo, primjerice, ucili povrée — gledat ¢e Popaja i njegov $pinat; ako smo ucili slovo /i/ —
pogledat ¢e epizodu Strumfova u kojoj Vicko nebrojeno mnogo puta izgovara rije¢ iznenadenje;
ako smo ucili slovo /m/ — pogledat ¢e najpoznatijeg misa i macka na svijetu, bez obzira na to
Sto tu nema mnogo dijaloga i jezika (Tom i Jerry)...

Ekranizacija lektire za niZze uzraste takoder je neizostavan vid nagrade za jezicki napor. Tako
éemo ¢itanje Pipi Duge Carape krunisati epizodom koja se odnosi na pri¢u tj. skupinu prica iz

knjige koje smo obradili kroz niz ¢asova.

6.2.2. Primjeri medijske kulture u nastavi

Za medijsku kulturu u uZem smislu u dopunskoj se nastavi ve¢ rjede nade vremena i prostora.
Izuzetak su debate i1 rasprave na odredene teme u starijim grupama, gdje se u svrhu

osvjetljavanja razli¢itih aspekata neke istine posegne za novinskim ¢lankom.

Za primjer se moze navesti implementacija zadataka iz oblasti medijske kulture u nastavnu
jedinku obrade bajke Cup sa zlatom na ¢irilici u vi§im razredima (uéenici u dopunskoj nastavi
¢irilicu uce tek od sedmog razreda, nakon S§to steknu odreden nivo jezi¢ke sigurnosti na veé
poznatom, latinicnom pismu; ova se bajka u udzbeniku pojavljuje kao tekst koji je obimom
prikladan za ovaj uzrast, ali se na¢in pristupa samom sadrzaju teksta prilagodi uzrastu). lako je
u ovom slucaju didakticki cilj bajke kao nastavne jedinke vise sama Cinjenica teksta na ¢irilici
nego sadrzaj tog teksta, ipak se on moZze tematski prilagoditi interesovanju ovog uzrasta.

Naime, u€enici su ve¢ u nizim razredima naucili da je jedno od glavnih poetickih obiljezja bajke
sretan zavrSetak. Kraj u kojem se dvojica seljaka nakon dugih prepirki sloZe oko toga kome
pripada nadeni ¢up sa zlatom, tako $to po savjetu carevih mudraca odluce vjencati sina jednog
i kéerku drugog seljaka i kao vjencani dar im pokloniti ¢up — kraj je koji mozemo ostaviti kao

sretan zavrSetak za nize razrede. U viSem uzrastu se, medutim, redovno postavi pitanje: Da li
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se ovdje radi o sretnom zavrsetku? Svi, bez izuzetka, upadnu u zamku i sloZe se s tim. Tada im
se postavi sljedeca hipoteza: Zamisli ti, Amila, da imas nekog momka kojeg volis i za kojeg se
kanis udati. I jednog dana tvoj tata nade na nekakvoj njivi nekakav c¢up sa zlatom pa se danima
s nekim komsijom, koji je sasvim slucajno Ismailov babo, raspravlja o tome cije je zlato, pa u
vise navrata ide s njim pred cara i mudrace da oni odluce i — samo jedan dan dode kuci sav
sretan i kaze: “Rijesio sam problem, Amila ¢e se udati za 1smaila (kojeg i ne poznaje) i dobit
Ce zlato kao vjencani dar!” Da li bi za tebe to bio sretan zavrsetak?

Tako dodemo do debate o ugovorenim brakovima u savremenom dobu. Cesto uéenici i sami
imaju neki primjer iz okruzenja svojih prijatelja koji su porijeklom s Bliskog istoka. Za zadacu
dobiju zadatak da na internetu potraze ispovijesti ljudi koji su prosli takvo jedno iskustvo i da
ga zapiSu ili istipkaju u vidu kratkog sastava na bosanskom jeziku — na ¢irilici. O ovoj je temi
generalno viSe pisano na njemackom jeziku zato §to se savremeno njemacko drustvo kroz
migraciju svakodnevno susreée s ovim drustvenim fenomenom. Naime, ljudi u ¢&ijim
savremenim kulturama praksa ugovorenih brakova jos uvijek zivi, pri dolasku u SR Njemacku
svoju kulturu nose sa sobom i tvrdoglavo ju njeguju, $to ¢esto za rezultat ima krvave porodi¢ne
okr$aje iz casti koji zavrSe u medijima pod crnom hronikom. Takav novinski ¢lanak postaje
zadatkom ovog uzrasta, a spada pod domen medijske kulture u nastavi.

Ovakvim nastavnim pristupom zavrsetku bajke 1 zadacom istodobno su ispunjena tri didakti¢ka
cilja: susret s novinskim ¢lancima, jezi¢ka vjezba prevodenja sadrzaja novinskog ¢lanka na
bosanski jezik 1 oblikovanje sadrzaja ¢lanka ¢irilicom. Ovo je bio primjer planskog upucivanja

ucenika na medije.

Pored toga, Cesto se u okviru HSU-bosanskog posegne za neplaniranim osvrtom na medije,
kada ucenici dodu s pitanjem o neCemu §to je vezano za aktualnu situaciju u Bosni, o kojoj su
nesto Culi od odraslih ili procitali u njemackim medijima. Tu se pristup novinskim ¢lancima ili
televizijskim vijestima putem interneta u ucionici ispostavi vrlo korisnim. Tako se, primjerice,
desilo da su u€enici u nekim senzacionalistickim naslovima iz njemackih medija procitali nesto
negativno o surovom ophodenju prema migrantima u Bosni i Hercegovini i na narednom ¢asu
pitali uciteljicu o tome. Tada smo mogli sasvim spontano pregledati dnevnu digitalnu Stampu i
procitati §ta se sve o toj temi piSe u naSim medijima — transparentno, na pametnoj tabli, svi
zajedno, na nasem jeziku. Uz to smo mogli pogledati i reportaze nekih televizijskih kuca o
migrantima u BiH, te pogledati intervjue s tim ljudima koji su na svom putu prema Evropi ostali
zarobljeni u BiH. Bilo je zanimljivo ustanoviti da je veéina uc¢enika u njemackim medijima
stalno slusala o tzv. balkanskoj ruti migranata, ali niko ju nije povezao s BiH niti su bili upoznati

S tim problemom u naSoj drzavi.
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Problematici se, dakako, pristupilo analiticki, kriticki 1 eticki 1 s drustvenog i politickog aspekta:
Odakle Marokanac iz televizijske reportaze bas U Bosni? Koliki je put on presao? Zasto je tako
odlucan da se ne vrati u Maroko? Koliko dugo on veé¢ putuje? Je li to lagan put? Koliko je
novca utrosio? Odakle mu novac? Je li moze biti da je prodao svu imovinu za taj put pa se sada
nema gdje vratiti? Je li moze biti da je kriminalac koji nikada nista osim kriminalnog dosjea
nije ni imao, pa je namjerno “izgubio” dokumente i iskoristava val izbjeglica da dode do
Evrope? Mozemo li zbog takvih pojedinaca opecatiti sve migrante i loSe se ponasati prema
njima? Kako se nasa drzava ponasa prema izbjeglicama? Kakve uslove im je obezbijedila? Ako
vam kazem da EU daje novac za migrante, a oni ovako bijedno Zive u Satorima na Vucjaku —
Sta mislite, gdje su ti novci? Je li uredu da policija tuce migrante? Je li uredu da se Bosanci
prema njima odnose kao da su oni manje vrijedni? Jesu li Bosanci nekada bili u situaciji da
budu izbjeglice? Je li se prema bosanskim izbjeglicama 90-tih (vasim roditeljima, vasoj
rodbini, vasoj uciteljici) neko tako odnosio? Da li bi to bilo lijepo? Kako mediji uti¢u na javno
misljenje o ovom problemu u Bosni? Je li vecina novinskih clanaka koje smo procitali
izvjestavala o dobrim ili loSim iskustvima s migrantima? Je li lijepo kada mediji o vama pisu
lose? Kako ste se osjecali kada ste procitali taj naslov o tome da se vasa drzava BiH zvjerski
odnosi prema izbjeglicama? Sta mislite kako se migranti osjecaju kada bosanski mediji ovako
pisu o njima? Kakvo se raspolozenje u javnom mnijenju stvara takvom medijskom praksom? ...
Ovdje je vazno naglasiti da je HSU-uditeljica tada sasvim slucajno licno bila medijski
potkovana na ovu temu pa je i nepripremljena znala gdje ¢e i pod kojom internetskom adresom
naci kakav 1 koji novinski ¢lanak ili reportazu 1 na taj nacin za mnoge aspekte ove tematike biti
u stanju servirati odgovarajuci primjer iz medija bez toga da se dugo i neplanski luta internetom

jer to vrlo Cesto nije dobro za kvalitet nastavnog Casa.

U radu s nizim razredima aspekt medijske kulture u okviru HSU-bosanskog moguce je izdvoyjiti
na primjeru reklama. Obi¢no se obradi pojam reklame, uéenici navedu koja im je najdraza
reklama pa ju svi skupa pogledamo na YouTubeu (ako je dostupna) te se na nivou njihovog
uzrasta analizira: cilj reklame, pozadina reklame i istinitost u reklami. Na primjerima reklame
za sredstvo za pranje suda, u kojoj jedna kapljica deterdzenta opere pun sto tanjira, sloZzimo Se
da reklame nekad i pretjeruju s ciljem da bi nas potakle na kupovinu nekog proizvoda, kao i to
da reklame znaju biti jako zle jer lazu. Obi¢no se osvrnemo na bajku o Snjeguljici i sedam
patuljaka pa ucenici dobiju zadatak da u ime zle macehe napisu neku gnusnu, lazljivu reklamu
za otrovnu jabuku, otrovni ¢eSlji¢ i sl. Analogno tome, dobiju zadatak da naprave i neku
pozitivnu reklamu o nekom pozitivnom detalju iz bajke: za ¢arobno ogledalce, za kola¢ koji je

Snjeguljica napravila, za dijamante koje su patuljci vadili u rudniku...
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Pri obradi lektire Oceva sjekira Rize Dzafi¢a u starijim uzrastima ucenici obavezno dobiju
zadatak da naprave reklamni plakat na kojem je produkt upravo o¢eva sjekira sa svim onim
konotacijama koje smo prethodno ustanovili kroz interpretaciju djela: materijal, hranitelj
porodice, izjave ¢lanova porodice o njoj... Ovdje se namjenski aktivira aspekt uceni¢kog
bavljenja tekstom i u znacenjskom i u formalnom pogledu, pa se kroz ovaj zadatak moraju
vracati na tekst, koristiti se jeziCkim strukturama iz teksta, preoblikovati ih u reklamne floskule
I na kraju prezentovati.

S ovim uzrastom se, naravno, s mnogo vise kriti¢nosti prethodno analizira marketinska praksa
u okviru medijske kulture: manipulacije cijenama pri snizenjima, manipulacije kupcima
posredstvom empatije, boje ili mirisa (reklame cesto aludiraju na porodicu i djecu, a to su veéini
ljudi svetinje za koje bi dali sve; crvena boja sniZene cijene poti¢e na afektivnu kupovinu, iako
je ponuda Cesto besmislena; aroma vanilije u osvjezivacima zraka nosi notu maj¢inog mlijeka,
te se kupci opuste i tako leZernije troSe; u supermarketima u SR Njemackoj obavezno postoji
pekara jer je utvrdeno da veéina ljudi ide u kupovinu direktno poslije posla i tada su svi gladni,
te miris svjezeg peciva ima skrivenu funkciju da nadrazuje glad i potice kupce na to da sa polica
grabe i §ta su planirali i $ta nisu...). Objedinjujuci sva ova znanja, prezentacije ucenickih

reklama za produkt iz lektire poprime senzacionalisticki ton i unesu humor i zabavu na ¢as.

Slika 01: Ucenicki rad — izrada reklame za produkt iz zbirke pri¢a ,,Oceva sjekira”, uz osvrt na dijelove
teksta i personificiranje centralnog pojma iz naslova zbirke
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6.3. Problematika heterogenosti u predznanju iz mati¢nih §kola na primjeru

prvih i drugih razreda

lako se u NPP-u u BiH prvo polugodiste prvog razreda obi¢no rezervise za razvoj usmenih jezickih
kompetencija, u SR Njemackoj to je drugacije jer je samo predskolsko obrazovanje mnogo
intenzivnije. Uz to je boravak u vrti¢u gotovo podrazumijevan za sve. Kroz taj se period s djecom,
i prije polaska u skolu, intenzivno radi na razvoju raznih jezickih kompetencija s kojima se u bh.
Skolskom sistemu u kostac hvataju nastavnici razredne nastave tek nakon $to dijete dode u $kolsku
Klupu. Zato se u SR Njemackoj s u¢enjem slova polazi ve¢ u prvom polugodistu. Dakako, ne na
strogom pocetku i s tim da svaka $kola bira literaturu po kojoj ¢e se vrsiti alfabetizacija.
Poducavanje pisanih slova neke $kole pocinju ve¢ krajem prvog razreda, ali ve¢ina zvani¢no pocinje
u drugom razredu.

UCcenici iz mati¢nih $kola u HSU sve ¢esée donose praksu tzv. Grundschrift (bazi¢nog pisma). Radi
se, naime, o praksi koja jo$ u prvom stadiju u¢enja Stampanih slova uvodi jedan oblik poveznice na
grafemu koja ¢e naknadno, po individualnom nahodenju uc¢enika, prerasti (ili ne prerasti) u sponu s

narednim grafemom i tako nastaje jedan individualni, hibridni vid rukopisa.*

300vo je, u meduvremenu, postao veliki problem u $kolstvu. Veé deset godina kroz nebrojene pravne, pedagoske
i medijske strukture Sirom drZave cirkuliSu polemike o ovom problemu. No jasnih naredenja niti jasnih i validnih
rezultata istrazivanja na osnovu kojih nastavnik moze ili treba jasno da se odluéi — naprosto nema. Bar ne u RLP.
To su samo vjecCite liste argumenata ZA i PROTIV. Tako da svaki ucitelj, tj. svaka Skola odlucuje za sebe. S druge
strane, Baden-Wiirttemberg jos je 2016. godine stavio tacku na ovu polemiku i zabranio upotrebu bazi¢nog pisma
u Skolama.
Cinjenica jeste da onaj krasnopis kojem nas uéi uciteljica na pocetku $kolovanja — u ba$ tom obliku — kroz Zivot
ne zadrZi gotovo niko. Uglavnom svako razvije neki svoj individualni, prelazni tip rukopisa koji je, uostalom, i
obiljeZje identiteta osobe. Na to se oslanjaju zagovornici teorije bazicnog pisma, apelujudi time na slobodu izricaja
djece i ukazujuci na problematiku koju sprega u propisivanju nacina pisanja stvara kod pojedine djece (pojedini
rukopisi toliko su nezgrapni da su naprosto necitljivi — i za ucitelja i za u¢enika koji je njim pisao). Uz to (jako dobar
argument, osjetan i u HSU!), radi sticanja kompetencije pisanih slova, mora da se utrosi cijeli jedan period koji se
prethodno veé investirao u ucenje Stampanih slova. | na koncu, ova struja zagovornika zahtijeva da se ide ukorak
s vremenom i da se sagleda Cinjeni¢no stanje razvoja drustva koje prognozira da ¢e sama praksa bilo kakvog
pisanja vrlo brzo izumrijeti. Neki idu tako daleko da pominju da se ni na razvoj kompetencije tipkanja s 10 prstiju
ne treba oslanjati jer su programi za diktiranje sve napredniji (Bruegelmann 2017). Ova struja misljenja podrzana
je od strane brojnih istrazivanja i nauc¢nih radova.
S druge strane, neoboriv su dokaz naucna istrazivanja koja ukazuju na neodvojivu spregu izmedu kognitivnog
razvoja djeteta i prakse pisanja pisanim slovima. Tako ostaje da se pitamo da li se korist izvucena iz ovladavanja
pisanim slovima uopste treba mjeriti u krajnjoj instanci produkta (u tome da li ¢e se upotrebljavati ili ne) ili, pak,
u samom procesu ovladavanja kompetencijom i beneficijama koje taj proces donosi djetetu. Naime, postoje
dijelovi mozga koji su aktivni samo pri pisanju pisanim slovima, a ne aktiviraju se pri tipkanju ili pisanju Stampanih
slova. Nadalje zagovornici ove ideje argumentuju da povezivanje slova razvija kompetencije uvezivanja fonema i
grafema u vise jezicke jedinice (morfemi i rijeci), da to povezivanje pospjesuje kompetenciju Citanja, podrzava
razvoj sitne motorike, da takvo pisanje omogudéava bolju fokusiranost na sadrzinu rijeci i time pospjeSuje
kognitivnost mnogih drugih jezickih kompetencija...
Iskustva su pokazala da u Skolama daljeg obrazovanja djeca, koja stizu iz osnovnih Skola koje su uvele praksu
bazi¢nog pisma, imaju poteskoce jer piSu sporije i Cesto ne znaju tako tecno Citati uciteljev rukopis na tabli, s
obzirom na to da se ova praksa nije usaglasila i nije zakonski regulisana te aktivne generacije predmetnih
nastavnika i dalje koriste pisana slova.
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Za HSU ova mjeSavina u praksi predstavlja veliki problem jer unosi dodatnu heterogenost u
grupu i mnogo je teze, ¢esto nemoguce, U tako kratkom vremenskom okviru koji HSU ima na
raspolaganju, ucenike efektivno dovesti do kompetencije ovladavanja pisanim slovima od
temelja. Tim viSe $to je pisanje svih vrsta grafema, osobito pisanih, stvar vjezbe i praske.
Logic¢no je da svim ucenicima u grupi za prvih nekoliko slova treba viSe vremena, ali od desetog
slova osjeti se vec¢ jedna beneficija vjezbe — djeca brze savladavaju novo slovo. Tako se, nakon
otprilike dva mjeseca u¢enja pisanih slova, osjetno vise vremena u HSU-nastavi moze posvetiti
drugim aktivnostima. Kod ucenika koji u svojoj mati¢noj $koli apsolutno ne koriste pisana slova
ovaj napredak nije evidentan i to ko¢i cijelu grupu.

S druge strane, ukidanje pisanih slova znacilo bi za HSU veliku ustedu vremena (od cijele jedne
godine nastavnog rada — cijeli drugi razred), tim vise $to se mnoge kolege iz drugih HSU uopste
ne bave poducavanjem grafema kojima ¢e djeca svakako ovladati kroz redovnu njemacku
nastavu (¢ak ni na nivou $tampanih slova!). No, ¢injenica da u¢inak prakse eliminisanja pisanih
slova nije dugoro¢no provjeren, a pri tome djeca koja su u $kolama ograni¢ena na bazi¢no pismo
nigdje drugo nemaju priliku ste¢i tu kompetenciju pisanih slova — naprosto tjera covjeka da
istraje u ovoj praksi u okvirima HSU-nastave, pa makar bila i uzaludno opterecujuca za
nastavnika, sve dok na javnu polemiku na ovu temu ne bude stavljena definitivna tacka u vidu
jasnog, nau¢nog ZA ili PROTIV. Uostalom, to HSU-nastavnika ne sprec¢ava da iskoristi ovu nit
ucenja pisanih slova i preko nje u nastavni proces integriSe mnoga druga znanja, na na¢in na
koji ¢e to rad objasniti u dodatku.

HSU-bosanski u prvom i drugom razredu radi po principu da si za centralnu kariku postavi
jedan grafem sedmic¢no i da oko njega plete sve ostale jezicke nivoe (morfoloski, leksicki,
sintaksicki, tekstualni), te da kroz njih motivise i poti¢e ucenike na sticanje pismenih, usmenih
i prakti¢nih kompetencija na polju maternjeg jezika ili jezika zemlje porijekla. Ova bazi¢na
jezicka kompetencija pisanja, medutim, u praksi HSU-ucitelju umnogome otezava rad jer je

preko nje vezan za nacin rada u mati¢noj Skoli djeteta, a mati¢nih $kola je nebrojeno mnogo.

Problematican je u ovom uzrastu prvenstveno redoslijed grafema po kojem se radi ili bi trebalo
da se radi. HSU-nastavnik vezan je za onaj redoslijed koji propisuju nastavni materijali koje on
koristi. Problem za HSU-bosanski na ovom mjestu lezi u tome $§to su grupe sastavljene od
ucenika iz razli€itih Skola, pri ¢emu se svaka Skola zasebno odlucuje za to koju ¢e literaturu
koristiti, a svaka literatura diktira redoslijed uc¢enja slova, a time i opus rijeci koji ¢e ucenik
znati Citati. Nije svejedno da li ¢e se poceti redoslijedom I, A, M, OiliL, O, A, M, I, S, T, jer
nakon tri sedmice ucenici koji u¢e po prvom nizu ve¢ znaju da Citaju lekseme mama, ima, a

ucenici koji prate drugi niz to mogu tek cijele dvije sedmice kasnije. Zato je u HSU-bosanskom
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redovita pojava da su aktualno slovo koje u¢imo na nastavi neki ucenici ve¢ ucili, a neki ne. I
koliko god vremenske prednosti da se, iz takti¢kih razloga, pusti kolegicama iz redovne nastave
kako bi djeca kod njih savladala motoriku i vjeStinu samog pisanja nekih slova, to nikada nije
dovoljno. Uvijek ¢e se desiti da neko od ucenika iz grupe nije ucio dato slovo iako su ga svi
ostali ve¢ savladali. No, zbog principa i obaveze, ali prije svega Zelje, za integracijom svih
ucenika grupe u nastavni proces, u HSU-bosanskom mora se polaziti od toga da niko od u¢enika
ne poznaje slovo kojim se po planu kani baviti te sedmice, pa se fonetsko-fonoloski nivo temelji
na poducavanju vjestine pisanja, a sve ostale aspekte nadograduje na to kroz druge metode.

Za ucenike koji su to slovo ve¢ ucili aktivnost na HSU znaci dodatnu motoricku vjezbu pisanja,
a za ucenike Koji se jos nisu susretali s datim slovom to je potpuna novina, ali ju rado savladaju.
Motivacija za njih uvijek je ista: kada u njemackoj skoli druga djeca tek budu ucila ovo slovo,
vi Cete veé znati kako se pise! | to ih zaista usre¢uje. No, dakako, treba motivisati i privuci i one
koji ne ostvaruju tu vrstu beneficije. Nekada su raspoloZeni, a nekad naprosto samo ponavljaju:
Ali ja sam to ve¢ ucio 1 postaje gluh i slijep za sve pokusaje motivacije tipa: Ucio si slovo, ali
nisi rijeci koje na bosanskom idu uz njega ili sada ¢es to slovo uvjezbati jos bolje — pa cées pisati
najljepse u razredu. Ovo se sve obi¢no i redovno deSava u prvom tromjesecju, dok ti ucenici
nekoliko puta ne dodu do slova koje ni oni nisu ucili. To se, dakako, pedagoski napomene i
negodovanja uglavnom jenjavaju u buduénosti. No, i protiv te po¢etne demotivisanosti valja se
boriti na vrijeme, da ne bi prerasla u averziju prema nastavi bosanskog jezika.

Zato je iskustvo u HSU-bosanskom patentiralo dvije osobitosti pri uéenju novog slova, zbog
¢ega svako slovo postaje zanimljivo, bez obzira na to da li ga u€enici ve¢ poznaju ili ne. Mi ih
zovemo: magicna vreca 1 kako smije, a kako ne smije da izgleda slovo. Ove metode jesu
zahtjevne 1 gutaju mnogo vremena, ali su bile jedini nacin da se rijeSe navedeni problemi
neminovne disonance unutar heterogenih grupa, jer djeca ove metode ne poznaju iz redovne
nastave, lahko ih zavole i naviknu se na njih. Ove i druge metode koje se koriste u prvom i
drugom razredu u nastavku ¢e rada biti pobrojane i1 opisane, a njihova konkretna realizacija u

okvirima nastavnog Casa opisana je u metodi¢kom dodatku.

6. 3. 1. Metode i oblici rada u prvom i drugom razredu

Ucenici su navikli da u redovnoj njemackoj Skoli cijelu sedmicu posvete ucenju jednog
grafema: svakog se dana u sedmici na ¢asu njemackog jezika bave novim aspektom ucenja i
upotrebe tog grafema. To znaci da se pet puta u jednoj sedmici vracaju jednom te istom

grafemu, pet puta rade zadace u vezi s odredenim grafemom 1 na taj nacin pet puta aktiviraju
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| u HSU se svake sedmice uci novo slovo, ali se sve ono za $to ucenici u redovnoj skoli imaju
pet susreta u HSU svede na jedan put u sedmici jer HSU pohadaju jednom sedmicno.

Princip ucenja u prvom i drugom razredu na HSU-bosanskom takav je da se:

- u prvom dijelu Casa ponavlja slovo koje se ucilo proslog puta, i to uz prezentaciju predmeta
¢iji naziv sadrZi to slovo i kroz radne listove (vjezbe) u vezi s tim slovom;

- odrzi se pauza;

- u drugom dijelu ¢asa uci se novo slovo koje ¢e naredni put da se vjezba.

Cilj ovog rasporeda jeste izbjeci koncept po kojem se jedna tematika pocne, obradi i zavrsi na
jednom casu i viSe se ne spominje. Valja tu tematiku, naime, aktivirati u Zivotu ucenika do
narednog susreta i u malo Sirem okviru od obi¢nog pisanja zadace. Zato se posao U vezi s jednim
novim slovom polovi: na prvom ¢asu o novom slovu pri¢a uciteljica, tokom sedmice se oni
bave tim slovom kroz zadacu i prakti¢ni zadatak skupljanja predmeta koji po€inju tim slovom,
na narednom ¢asu oni pri¢aju o tom slovu i aktivno rade vjezbe.

Uz to se prvi dio Casa (dio kada su u€enici odmorniji i u¢enicka koncentracija svjezija) koristi
za aktivnost ucenika, a u drugom se dijelu Casa teziSte aktivnosti prebacuje na uciteljicu, pri
¢emu ucenicima ostaje da slusaju 1 da piSu grafeme, Sto je aktivnost koja viSe angazuje motoriku

nego kognitivnu i koncentracijsku aktivnost.

Metode koje se koriste tokom ¢asa su: lanc¢i¢ od rijeci, vizualizacija rijeci (ilustracije, predmeti,
fotografije), obrada radnih listova koji se prilagodavaju uzrastu, vjezba navodenja imenica i
imena uz vizualizaciju geografskih pojmova na pametnoj tabli, skupljanje fonda rijeci grupe
(sehara i rjecnik), magic¢na vreca, personificiranje slova, kako smije, a kako ne smije izgledati
slovo koje se uci, Citanje pripadajuceg teksta uz deSifrovanje ilustracije uz tekst, glasanje za

tekst...

Novo se slovo na ¢asu nikada ne otkriva transparentno. Vizualizacija je jako vazna u svakom
aspektu ucenja jezika — bilo da se radi o leksi¢kom nivou ili vizualizaciji prirodnog fenomena
iz domovine. Obicno se to postize posredstvom tehnologije, fotografija ili ilustracija, ali je
trenutak u kome apstrakcija postaje doslovno opipljiva — naprosto neprocjenjiv. | kada se na
cijeli taj recept doda $kakljivost neizvjesnosti, metoda ne moze da ne uspije.

Novo se slovo uvodi metodom “magi¢na vrec¢a”. To je vizualizacija koja pociva na predmetu
koji u inicijalnoj poziciji lekseme ima glas €iji se jezicki znak (slovo) obraduje. Ova metoda
zapravo znaci da ucenici “gledaju rukama”. Predmet se stavi u platnenu vrecicu (ceker) i svaki

ucenik dolazi do uciteljice da opipa taj skriveni predmet kako bi dodirom odgonetnuo o cemu
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se radi, ali se pri tome mora dosjetiti naziva tog predmeta na bosanskom jeziku da bi zaista
pogodio o kojem je slovu rije¢. Nakon §to ucenici dodirom odgonetnu o ¢emu se radi — ni
slu¢ajno to ne smiju re¢i glasno (da drugima ne pokvare uzitak), nego dobiju papiri¢ na kojem
prvi razredi nacrtaju predmet za koji misle da je u magicnoj vreci (jer na pocetku godine ne
znaju sva slova, ali poslije i sami pisu), a drugi razredi moraju napisati rijec¢ i zaokruZiti prvo
slovo.

Posto ucenici odgonetnu slovo, uslijedi metoda lanci¢ od rijec€i: ucenici jedan za drugim, ukrug,
navode rijeci koje u inicijalnoj poziciji imaju glas ¢iji se grafem na tom Casu uci kao novi. Rijeci
se piSu na tablu i na taj nacin nastane jedan usmeni i pismeni lanac, tj. lan¢i¢ od rijeci koje
pocinju tezisSnim slovom. Neobi¢no je koliko se ¢esto mora napominjati da se “ne broje” rijeci
na njemackom jeziku jer je to tipicna metoda iz redovne nastave (Worterschlange = zmija od
rijeci).

U okviru HSU izvesti sve ovo nije lahko jer je vremena malo, a cjelokupno ucenje slova
(grafema) i glasova (fonema) mora te¢i gotovo usputno, iako je centralna karika nastave. Razlog
je taj sto HSU mora da se fokusira na visi, leksicki nivo, koji se na maternjem jeziku plete oko
svakog pojedinac¢nog grafema, jer je to ono znanje koje dijete nece imati priliku ste¢i van HSU.
Naime, u redovnoj njemackoj nastavi u¢enik ¢e nauditi da sa grafemom /a/ povezuje der Apfel,
das Auto, der Affe, a zadatak HSU-koncepta jeste da ucenika poduci da sa grafemom /a/ dodatno
nauci povezati lekseme na bosanskom jeziku (avion, auto, autobus, avionska karta, automat).
Uz to, ve¢ od samog pocetka valja poceti skretati paznju na nacin pisanja pocetnog slova u
prividno identi¢nim leksemama (auto : das Auto), kao i na detalj ¢lana koji je u njemackom
jeziku neizostavan pratilac svake imenice, dok u bosanskom jeziku to nije slucaj.

Nadalje, valja naucene lekseme implementirati na viSem jezickom nivou 1 oko njih isplesti
poneku recenicu, a to se postize uporedo — aktivacijom liénog empirijskog aspekta ucenika,
pa se u tom kontekstu isprica: kakve je boje mamino auto, smiju li oni sjediti na prednjem
sjedistu, jesu li ljubomorni Sto stariji brat moze, za koliko ¢e godina i oni moci, ¢ime radije
putuju (auto, avion, autobus) i zasto, zasto ne vole autobuse, za koja prevozna sredstva treba
autobuska ili avionska karta, gdje se i kako one kupuju (vozac, automat, internet), ko je letio
avionom i kakvo je to iskustvo (starija braca u grupi redovno tuzakaju mlade sestre ako su
plakale u avionu zbog straha od letenja ili pricaju kako su se svadali ko ce sjesti pored prozora).
Tako se na zanimljiv nacin aktiviraju lekseme oko onog slova koje se uci u toj sedmici, a grupa

se istovremeno jezicki izrazava 1 srasta u medusobnom presluSavanju misljenja i iskustva.

Objasnjavanje nacina pisanja slova jeste onaj dio ¢asa u kojem je bilo mnogo negodovanja jer

su mnogi ve¢ ucili slovo koje mi obradujemo tog dana kao novo. Tako je iskustvo pokazalo da
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se 1 taj “dosadni” dio mora oZivjeti nekom pric¢icom i djeca ¢e ga prihvatiti, bez obzira na to
koliko je njih dato slovo ve¢ ucilo. Najprije se objasni nacin pravilnog pisanja slova. Slova se
pri tome personificiraju: zajedno se otkrije koje slovo smije si¢i u podrum (koje se pise ispod
linije), a koje ne; nekim se slovima dodaje nosi¢ na koji ¢e ono pasti ukoliko ga se krivo napise
i suvise nagne naprijed; nekim se slovima obuju patike... Tako se dolazi do metode kako smije,
a kako ne smije izgledati neko slovo. Dok je prije bilo negodovanja zbog toga $to su neki znali
kako se piSe neko slovo, ova metoda otvara vrata za uc¢esée upravo tim ucenicima: oslonjeni na
znanje o tome kako se slovo ispravno piSe, oni mogu davati prijedloge o tome kako ne smije da
izgleda neko slovo. Ucenici govore, a uciteljica po njihovim uputama namjerno pise slova
pogresno na tabli (uéenik kaze da slovo ne smije u podrum — slovo na tabli pobjegne ispod
dozvoljene linije; ucenik kaze da slovo ne smije da lebdi — slovo na tabli ne dodirne liniju;
ucenik kaze da slovo ne smije biti debelo — slovo na tabli se napiSe karikaturalno Siroko...).
Ispravni oblici pisu se plavom kredom, neispravni crvenom kredom.

Ucenici steCena znanja o pisanju slova uvjezbavaju na radnom listu na kojem vjezbaju pisanje
novog slova. Zanimljivo je da se pri pisanju slova na listu ucenici redovno osvréu na nas
“crveno-plavi buckuri§” ispravnih i neispravnih slova na tabli, pa uporeduju svoj list i nakon
toga hvataju za gumicu. To je za ucitelja uvijek dokaz da se moze i treba uciti 1 na ispravnim
primjerima, ali i na greSkama koje ucenik ne mora nuzno da napravi sam, iz neznanja — jer
mozemo da ih napravimo svi zajedno uz smijeh i zabavu. Zasto ga ne preduhitriti i ne pokazati
mu kako to slovo ne smije da izgleda? Na svim ¢e ostalim mjestima uostalom vidjeti kako treba
da izgleda. Za tradicionalne teorije poducavanja “greska koja stoji na tabli” bila bi ekvivalent

smrtnom grijehu pedagoga, ali li¢no iskustvo u ovom slucaju govori vise od teorije.

Uz slovo se obi¢no procita pripadajudi tekst. lako imaju didakti¢ku vrijednost, ti tekstovi na
bosanskom jeziku nekad, nazalost, nisu pretjerano zanimljivi ili uzbudljivi, bez obzira na to Sto
se za HSU-bosanski tekstovi biraju iz nekoliko udZzbenika koji se koriste u bh. §kolstvu, upravo
po kriteriju probavljivosti i zanimljivosti. To iskustvo navelo je na razna kreativna rjeSenja u
praksi. Zato se u okviru HSU (u svakom uzrastu osnovne $kole) uz svaki tekst prije ¢itanja
najprije zajednicki analizira ilustracija: $ta ili koga vidimo na slici; kakva je lisica na slici:
dobra ili zla — zbog cega; sta mislite, Sta ona Zeli uraditi (odgovor: pojesti misa); a mozda mis
zeli pojesti lisicu — moze li to, kakav je djecak (tuzan ili sretan), Sta mislite zbog cega; koja je
boja njegovog dzempera, Sta stoji na stolu ispred njega (dzem), volite li vi dzem, od cega; a ko
vam ga napravi (obicno mama u Njemackoj kupi, a nana u BiH pravi)...

Cilj je, naime, da ucenici pokusaju na osnovu ilustracije pogoditi o ¢emu se u tekstu radi. Jasno

je da pitanja koja se pri tome postavljaju od strane uciteljice nisu nimalo slu¢ajna. Ona uvode
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mnoStvo kontrasta, skrecu paznju na tezista teksta, impliciraju raznolikost ishoda, indirektno
uvode razlike izmedu teksta i ilustracije i §to je najvaznije: unose intrigu u vidu neizvjesnosti i
takmicarskog duha. I zato Citanje svakog teksta pocinje sa: ldemo vidjeti jesmo li pogodili ili
nas je slika prevarila? I tu je uzbudenje veliko, tekst se pomno slusa i prati — ne zato $to je on
nuzno zanimljiv ve¢ zato Sto valja Sto prije saznati jesam li bas JA pogodio o cemu tekst govori
ili je pogodio neko drugi iz grupe, da li ¢e tekst mozda reci nesto vise od onoga sto smo mi
mogli “procitati” sa slike | da li se sve iz teksta slaze s onim Sto smo vidjeli na slici. Navikli su,
naime, da nekad tekst govori o djecaku u plavom dzemperu, a djecak s ilustracije nosi crveni
dZzemper. Upravo to treba da bude povod da se postavi pitanje o djeCakovom dZzemperu. Na
ovom mjestu postaje jasno koliko su ilustracije uz tekst vazne i koliko male konzumente teksta
viSe intrigira slika nego rije¢, te da za djecije udzbenike treba jednakom pomnoscu birati 1 autora

i ilustratora jer oba moraju biti na visini zadatka da bi didakti¢ki cilj teksta uspio.

Za zadacu ucenici, pored pisanja novonaucenog grafema i Citanja pripadajuceg teksta, dobiju
zadatak da kod kuce zajedno sa roditeljima sami potraze nesto §to pocinje sa slovom koje se
obradilo na ¢asu. Na taj se nacin suptilno potic¢e aktivacija fonda rije¢i i maternjeg jezika, tj.
jezika zemlje porijekla 1 u vannastavnoj stvarnosti, u kuénoj atmosferi i na taj na¢in upotreba
maternjeg jezika mijenja toaletu — prestaje biti jezikom Skole i zadace, postaje jezik interakcije

sa roditeljima na temu $kole.

Pokazivanje tih predmeta koje su ucenici skupili jeste uvertira u naredni ¢as. On, pored te
vizualizacije, pocinje obradom radnih listova u vezi sa slovom koje se ucilo na proS§lom ¢asu.
Radni listovi redovito se moraju prilagodavati: listovi koji su u udzbenicima iz bh. Skolstva
predvideni za prvi razred suvise su teski za kompetencijski nivo prvih razreda u okviru HSU-
nastave. Naj€esce se koriste tek u drugom razredu, kao vjezbe uz ucenje pisanih slova, s tim
da se tada ve¢ moraju malo prilagoditi u obradi tako §to ¢e se najjednostavniji zadaci na tim
listovima preinaciti u potpuno druge da bi odgovarali izazovu ovog uzrasta i1 za ovaj uzrast bili

zaista didakticki korisni. Detaljni opis ove prilagodbe sadrzan je u metodi¢kom dodatku.

Tokom svakog ¢asa skuplja se fond rijeci jedne grupe: ucenici te rijeci piSu u svoj ilustrovani
rjecnik, a uciteljica te rijeCi upisuje na kartice na oba jezika i kartice ubacuje u kutiju ili Sesiri¢
odredene grupe. Za vjezbu ucenici vade rijeci iz te kutije 1 pogadaju njihovo znacenje na
drugom jeziku. Kao uvod u vokabular-test, sa tim se karticama igra vokabular-memori. Sve je
uz ilustracije detaljno opisano u dodatku, kao i nac¢in utvrdivanja znanja u ovom uzrastu.

Kao vid utvrdivanja znanja, koriste se pravopisni kvizovi, kvizovi znanja, vokabular-testovi,

ocjena Citanja...
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6. 4. Problematika fonetsko-fonoloske diferencijacije njemac¢kog i bosanskog
jezika

Njemacki jezik, posmatran s aspekta bosanskog jezika, ima veoma komplikovan fonetsko-
fonoloski sistem. Dok se u bosanskom jeziku svako slovo izgovara onako kako se pise, u
njemackom jeziku redovito se desava da se jedan te isti grafem moze Citati na vise razlicitih
nacina, zavisno od toga u kakvom se fonetsko-fonoloSkom okruzenju nade. Uz to, poteskoce
stvaraju 1 diftonzi karakteristi¢ni za njemacki jezik, a kojih u bosanskom jeziku nema.

Tako se grafem za glas /s/ uglavnom cita kao /z/, ukoliko se nade ispred /t/ ili /p/, Cita se kao
/8/, apored toga se koristi za obrazovanje grafemske skupine za glas /§/ jer se za /$/ u njemackom
jeziku koristi grafemska kombinacija /sch/. Kada govorniku njemackog jezika zaista zatreba
glas /s/, on ga mora pisati dvostruko ili u obliku specifi¢nog grafema /B/. Sve se ovo, naravno,
realizuje u specificnim situacijama odredenih pravila njemacke ortografije kojima se ovaj rad
neée detaljnije baviti. Ovakvo funkcionisanje grafema /s/ dovodi do jedne lancane reakcije
fonetsko-fonoloskih pomjeranja pa se grafem /z/ izgovara kao /c/, a grafem /c/ opet kao /K/.
Te pomjerene vrijednosti evidentne su kod velikog broja grafema i fonema u kontrastivnom
pristupu njemackog 1 bosanskog jezika (/c/, /z/, /s/, ¢/, ¢/, 17/, 18/, Iv/, /1j/, /nj/). T koliko god se
govornicima bosanskog jezika njihov jezik u odnosu na njemacki ¢inio jednostavnim,
nevjerovatno je kako osobe koje prvo usvoje ortografiju njemackog jezika naprosto ne mogu
da pojme nesto §to je tako jednostavno: citaj kako pise. Bilo koji tekst na bosanskom jeziku
procitan ortografijskim na¢elima njemackog jezika — postaje naprosto nerazumljiv.

Za primjer ¢e se navesti dio teksta koji se obraduje na HSU-bosanskom sa u¢enicima u okviru
diferencijacije /c/, /z/, /s/ 1 nacin na koji taj dio teksta Cita ucenik koji ne poznaje pravila

ortografije bosanskog jezika:

Zebra se Cesto naziva “prugasti konj”. Zasto? Pa jednostavno: ona dolazi iz porodice konja i
ima pruge.
Cebra se cezdo nacifa “prugazti kon-j”. Casto? Pa jednoztafno: ona dolaci ic porodike kon-ja

i ima pruge.

Ovo je jedan od goruc¢ih problema u HSU-nastavi i on se provlaci kroz cjelokupno Skolovanje.
I nakon nekoliko godina po savladavanju ovog fenomena ucenicima se potkradaju lapsusi na
ovom polju. Praksa njemackog jezika naprosto je prejaka i suvise dominantna. Iz tog razloga
se problemu fonetsko-fonoloske diferencijacije posveti cjelokupna treca godina $kolovanja,

gdje se uz razne metode obraduje svako od ovih problemati¢nih slova pojedinacno.
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Metode su kontrastivne:

- uporeduju se njemacki i bosanski jezik na taktickim primjerima (isto znacenje, sli¢an nacin
pisanja, potpuno suprotan izgovor);

- Citaju se rijeci jednog jezika ortografskim pravilima drugog, ¢ime se svjesno dovodi do
pogresnog zvucanja i znacenja teksta, Sto ima za cilj poimanje vaznosti pravilnog Citanja;

- insistira se na tabelarnim podjelama (/c/, /¢/ 1 /¢/ ili /c/, /7/, /s/),

- rade se vjezbe uporedivanja, kao i fonetske vjezbe;

- ozivljavaju se i personificiraju dati grafemi i glasovi;

- obraduju se radni listovi vezani za spomenute teziSne grafeme (radni listovi koji su opet
preuzeti iz pocetnica i radnih svesaka za prvi razred osnovne Skole u bosanskohercegovackom
Skolstvu, ali su bile suviSe teske i za prvi i za drugi razred HSU-nastave, a za treéi su idealne);
- skuplja se fond rijeci sa tih radnih listova, rijeci se unose u rjecnik i Sesir (skuplja se rje¢nicko
blago grupe);

- skupljenim fondom rijeci igra se vokabular-memori ili igrica izvlacenja kartica i odgonetanja
znacenja,

- rad na tekstu (kruZenje teziSnih grafema odredenim bojama, rasporedivanje leksema iz teksta
u tabele, izrazajno Citanje...),

- oblici utvrdivanja znanja jesu: vokabular-test, ocjena Citanja, pravopisni kviz, diktat.

Sve su ove metode uz konkretne primjere implementacije u nastavnoj praksi i uz osvrte na
mnoge druge nastavne jedinke koje podrzavaju usvajanje ovih znanja opisane u metodickom

dodatku u okviru treceg razreda.
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6. 5. Problematika diferencijacije pravopisnih nacela njemackog i bosanskog
jezika

Najnizi jezicki nivo 1 u tre¢em razredu samo je odsko¢na daska za sticanje kompetencija na
viSem jezickom nivou. U prva dva razreda tezisSte ucenja grafema projicirano je na leksicki nivo,
dok se u tre¢em razredu ve¢ prelazi na intenzivnu aktualizaciju kompetencija na sintaksickom
nivou. Zato se na pocetku tre¢eg razreda mora raskrstiti s pravopisnim problemom koji u HSU
uzrokuje velike poteskoce, a potice od prakse njemackog jezika po kojoj se imenice pisu
velikim slovom. lako se to kroz vjezbe u drugom razredu permanentno naglasava, nevjerovatno
je koliko je u praksi neophodno ponavljati pravilo koje u maternjem jeziku u domovini zapravo
1 ne postoji jer je podrazumijevano: (zajednicke) imenice se u bosanskom jeziku pisu malim
pocetnim slovom. S ovom se tematikom HSU-bosanski hvata u kostac i na pocetku treceg i na
pocetku cCetvrtog razreda u nesto Sirem obimu. Problematika se obraduje kontrastivnim
metodama leksickih oblika i re¢eni¢ne konstrukcije njemackog i bosanskog jezika. Ovo se
pravilo mora ukorijeniti paZljivo u jezicku praksu jer ne smije krnjiti znanja steCena u njemackoj
nastavi, ve¢ se na njih mora oslanjati. Dakle, iz ve¢ postoje¢ih kompetencija na njemackom
jeziku ekstrahiraju se znanja i preko njih se kontrastivnim metodama uvode znanja iz maternjeg.
Na taj nacin se utvrduje ve¢ postojece znanje iz njemackog jezika, uvodi Se nOVo znanje iz
bosanskog jezika, a pri tome se razvijaju kompetencije svijest o jezickim razlikama.

Taj se pristup moZze vidjeti kroz fotografiju table sa ¢asa:

Slika 02: Izgled table za vrijeme frontalnog rada na nastavnoj temi “Pravopis”
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Obrada ovih jedinki detaljno je opisana u metodi¢kom dodatku za treéi i Cetvrti razredu, a na

ovom ¢e mjestu metode biti samo pobrojane.

Koriste se razni oblici rada i metode:

- frontalni oblik rada na tabli,

- dijaloski oblik (koji ima za cilj samostalno izvodenje definicije i zakljucaka na osnovu takticki
usidrenih primjera),

- ponavljanje dedukovanih definicija na pametnoj tabli,

- implementacija znanja o leksic¢kom nivou u kontekstu sintaksickog nivoa,

- pro$irivanje znanja na razini leksi¢kog nivoa — primjena znanja o jednoj vrsti rije¢i na druge,
- vjezbe u vidu radnih listova (i onih koji su predvideni za ovu tematiku i1 drugih koji su
izmanipulisani tako da budu funkcionalni u okviru ove teme),

- prakti¢na primjena znanja o pravopisu na primjerima recenica i naziva geografskih pojmova,
- uvezivanje metodike jezika i metodike geografije (tj. Moje okoline) pomoc¢u vizualizacije
geografskih pojmova iz primjera pomocu Google Mapsa, fotografija i snimaka prirodnih
ljepota s YouTubea,

- implementacija naracije o uvezanosti hidrografske mreze i vodenih ekosistema — razgovor kao
poticaj svijesti o zastiti okolisa,

- rad na tekstu,

- metodi¢ka manipulacija tekstova i njihovo preinac¢avanje u vjezbu za pametnu tablu,

- Citanje 1 prevod teksta,

- uocavanje teziSnih pojmova 1 na¢ina njihovog pisanja u tekstu...

Utvrdivanje znanja vr$i se pomocu:

- teksta u kojem ucenici treba da dopune praznine ponudenim rije€ima koje moraju ispravno
napisati,

- metodom sunjajuceg diktata (vijezbe prepisivanja koja za cilj ima utiskivanje nacina pisanja
rije¢i u pamcenje ucenika) i

- ocjenom ¢itanja datih tekstova.

Zanimljivo je napomenuti da se sveukupnost opisanih pravopisnih kompetencija kroz NPP u
BiH predvida za tre¢i razred i svi se tekstovi preuzimaju iz udzbenika za treci razred, ali je
obrada tih tekstova u tre¢em razredu na HSU-nivou naprosto neizvodiva. Zato se dio tekstova
1 nastavne materije ostavlja za Cetvrti razred, gdje se detaljno obraduju kao vid nadogradnje

znanja. Taj je dio detaljnije opisan u metodickom dodatku u okviru ¢etvrtog razreda.
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6. 6. Problematika dvojezi¢nog pristupa nastavi ili maternji jezik kao strani

Iz opisanog konteksta jasno je da se maternjem jeziku u okviru HSU naprosto mora pristupati
dvojezi¢no. Bosanski jezik u zZivotima ucenic¢ke populacije koja zivi i odrasta u SR Njemackoj
doista zauzima mjesto stranog jezika. Ponukana zahtjevima takve prakse, nastava maternjeg
jezika ili jezika zemlje porijekla u inostranstvu neminovno bastini veliki broj metoda koje su
tipi¢ne za nastavu stranih jezika: skupljanje fonda rije¢i, rad sa rje¢nikom, vokabular-memori,
vokabular-testovi, aktiviranje naucenog fonda rije¢i na razli¢itim jeziCkim nivoima, kao i

aktiviranje fonda rijeci u razlicitim jezickim situacijama.

Tako se u okviru bilo koje uze ili Sire nastavne jedinice obavezno mora izdvojiti fond
nepoznatih rije¢i na relaciji bosanski — njemacki jezik. Ako se radi o pristupu nekom tekstu,
fond rijeci sakuplja se iz razgovora, kontekstualizacije 1 interpretacije teksta, kao 1 iz samog
korpusa teksta u okviru jednog ¢asa. Ako se neka tema, primjerice Zivotinje ili godisnja doba,
obraduje u rasponu od nekoliko ¢asova, onda ¢e se fond rijeci vezan za tu tematiku postepeno
sakupljati tokom svih tih Casova.

Rijeci se ispisuju na karticama koje se za svaku grupu skupljaju u kutiji, kovéezicu ili SeSiru.
Sa tim se karticama ucenici uvijek iznova igraju igrice izvlacenja 1 pogadanja rije¢i na
suprotnom jeziku ili sa tim karticama igraju vokabular-memori. Kao oblik utvrdivanja znanja,
uz svaku nastavnu jedinku obavlja se vokabular-test. Ispravak testa radi se po tzv. trojnom
pravilu. To je ispravak u tri koraka: rije¢ koju je uc¢enik pogrijesio u testu on treba za domacu
zadacu da prevede pismeno, potom treba da ju nade u tekstu i prepiSe reCenicu koja sadrzi tu
rijeC¢ 1 na koncu treba sam da smisli reCenicu sa tom rije¢ju. Ovom metodom postize se
ucenikovo eksplicitno suocavanje sa rijecju koju tokom svih ¢asova obrade i vjezbe kroz igru
nije usvojio, postize se poimanje konteksta u kojem se ta rije¢ moze naci i, na koncu, postiZe se
aktiviranje te rijeci u sopstvenom sintaksickom 1 semantickom kontekstu.

[zvedbom tekstova ili dijelova teksta u obliku igrokaza ili u okviru lutkarskog pozorista postize
se kreativna i prakticna upotreba fonda rijeci, ¢ime se on jo$ efektivnije pohranjuje u paméenju
ucenika. Nacin na koji se dvojezi¢no pristupa knjizevnim i neknjizevnim tekstovima, bajkama
1 basnama detaljno je opisan u metodickom dodatku u okviru Cetvrtog razreda. Pored toga,
dvojezi¢ni pristup nastavi ogleda se 1 u obaveznom prevodenju knjiZzevnih i neknjizevnih

tekstova. To je ujedno i vjezba jezickog posredovanja koju propisuje Plan i program.

Samo se predavanje zbog heterogenosti grupe gotovo uvijek ostvaruje na dva jezika. Zbog

ograni¢enosti vremenom nije moguce prevesti apsolutno sve, ali klju¢ne i1 esencijalne tacke
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moraju obavezno biti posredovane na oba jezika kako bi svim uéenicima grupe bile shvatljive
i probavljive. U ostalim dijelovima predavanja korisna je tzv. sendvi¢-metoda kljuénih rijeci iz
predavanja. To je metoda dvojezi¢nog poducavanja u kojoj se leksema izgovara tri puta: prvi
put na bosanskom jeziku, potom na njemackom, ali obavezno jo§ jednom na bosanskom kako
bi oblik koji se zadnji izgovara bio na onom jeziku koji se poducava, tj. na teziSnom jeziku.
Tokom citanja lektire u¢enicima ova se metoda vrlo lahko implementira: tekst se te¢no ¢ita do
problemati¢ne rijeci, podigne se pogled, izgovori se rije¢ na njemackom jeziku i Citanje se
nastavlja na istom mjestu od problemati¢ne rijeci, koja se ponovo procita na bosanskom i time
se postize efekt sendvi¢-metode. Ova metoda, generalno, primjenjuje se od pocetka u svim

uzrastima i oblicima rada (razgovor, predavanje, upute...).

U govoru uc¢enika, medutim, insistira se na upotrebi bosanskog jezika gdje god da je to moguce.
Jezik je, naime, fenomen koji se najbolje usvaja iskustvenom upotrebom. Pri tome kao ucitelj,
dakako, valja ostati realan i dobrim poznavanjem jezickih sposobnosti svojih ucenika uvijek
biti u stanju procijeniti kada od ovog principa valja odstupiti.

Dakle, ako kao ucitelj znamo da je ucenik u stanju da ono $to govori iskaze iole razumljivim
konstrukcijama na bosanskom jeziku — onda na tome valja insistirati. U¢enici u okviru HSU-
bosanskog jos od najnizih uzrasta bivaju naviknuti na metodu “Ne razumijem te”. Naime, kada
se zanesu i po¢nu govoriti na njemackom jeziku, uciteljica im uporno govori “Ne razumijem
te”. Dok se ne naviknu, ucenici obi¢no po¢nu ponavljati ono §to su upravo rekli — opet na
njemackom. Kada ih se opet prekine sa “Ne razumijem te”, ¢esto pocnu govoriti glasnije 1
jasnije, 1 tako sve dok ne shvate da problem ne lezi u glasno¢i ili dikciji, ve¢ u jeziku koji
koriste.

Sa druge strane, ako je ucenik ushicen u vezi s ne¢im §to Zeli podijeliti s grupom, a ucitelj zna
da tako kompleksnu temu ne bi bio u stanju razumljivo obuhvatiti na bosanskom jeziku — onda

mu se iz pedagoskih razloga naprosto mora dopustiti da to ispri¢a na njemackom jeziku.

Dakle, bosanski jezik jeste cilj i temelj HSU-nastave, ali se njegova upotreba ili insistiranje na
njegovoj upotrebi uvijek mora prilagoditi uslovima grupe i podrediti sposobnostima uc¢enicke
strukture u grupi. On jeste vazan prioritet, ali ne smije nikada postati vazniji od jasnosti i
razumljivosti nastave, ili postati ubicom ucenicke motivacije u samostalnom prepricavanju
dogadaja — jer su upravo te licne prifice neprikosnoven vid obogaéivanja nastave, Vvid

emotivnog uloga ucenika i podjele iskustva i vid srastanja grupe u zajednicu.
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6. 7. Problematika nastavnih materijala, literature i ¢itanja

Sa obzirom na to da se radi o specificnom vidu nastave maternjeg jezika, jasno je da su za
njegovo poducavanje neophodni i specificni materijali. Kao S§to je prethodno istaknuto,
bosanski jezik u okviru HSU predaje se prakti¢no kao strani jezik. Pri tome treba imati u vidu
da je nas jezik relativno nepopularan jezik za strance, zbog Cega se inace rijetko poducava kao
strani jezik. Iz tog razloga i ne postoji ciljana literatura prilagodena konceptu poducavanja
bosanskog jezika kao stranog, osobito ne na nivou uzrasta koje targetira HSU. Sve ovo u praksi
uzrokuje znatne poteskoce.

Rjesenje koje se namece jeste manipulacija nastavnih materijala. Ona moze biti realizovana na
didaktickom nivou — kroz preformulisanje zadataka. Tako se, primjerice, radni list koji
zahtijeva povezivanje reCeni¢nih dijelova koristi u kontekstu pravopisa, U svrhu isticanja
vaznosti izuzetka od pisanja zajednickih imenica malim slovom u bosanskom jeziku u onim
slu¢ajevima u kojima se ta imenica nade u inicijalnoj poziciji re¢enice. Pored toga, postoji i
metodicka manipulacija nastavnih materijala. Ona se odnosi na slu¢ajeve u kojima se jedan
gotov tekst preinaci u pravopisnu vjezbu. Oba primjera sadrzana su u metodickom dodatku
ovog rada u okviru elaboracije teme pravopisa u tre¢em razredu. I na koncu, uvijek je korisno
osloniti se na materijale iz redovne njemacke nastave. Ovaj vid zahtijeva prevod i prilagodbu
postojecih nastavnih materijala predvidenih za sticanje jezi€kih kompetencija njemackog jezika
kao maternjeg ili pak kao stranog jezika (DaZ). Samostalna izrada nastavnih materijala ipak je
praksa koja najcesce obiljeZava nastavni rad u okviru HSU, osobito kada su u pitanju definicije
i obrade novih lekcija jer se jezik definicija iz bh. udzbenika mora maksimalno pojednostaviti

da bi bio probavljiv polaznicima HSU-nastave.

Manipulacija literaturom u smislu knjizevnih 1 neknjiZzevnih tekstova ve¢ je spomenuta u radu
i predstavlja veliki problem. Cesto se, naime, de$ava da je tekst u udzbeniku za treéi razred
osnovne Skole iz bh. Skolstva naprosto suvise zahtjevan ili obiman za obradu u tre¢em razredu
u okviru HSU. Zato je redovna pojava da se tekstovi predvideni za odredeni uzrast ucenicima
u HSU serviraju tek godinu ili dvije kasnije, $to je uvijek rizicno jer se mora paziti na to da
tematika teksta ostane intrigantna ucenicima koji su godinu ili dvije stariji od one dobi u kojoj
Su prvobitno trebali da pristupe obradi tog teksta. Ovaj primjer opisan je u metodickom dodatku
u okviru tekstova za pravopis iz udzbenika za tre¢i razred, od kojih se samo onaj
najjednostavniji moZze zaista obraditi u treCem razredu, dok se svi ostali iz istog udzbenika
moraju ostaviti za Cetvrti razred. Takoder je prethodno opisan slucaj u kojem se bajka iz istog
udzbenika za tre¢i razred obraduje tek Cetiri ili pet godina kasnije, isklju¢ivo iz razloga $to je
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Stampana na ¢irilici, a Koju ucenici u okviru HSU uce od sedmog razreda umjesto u tre¢em.
Ova problematika osobito tesko pogada lektiru — uéenici HSU-nastave ostanu uskraceni za
mnoga §tiva jer na putu sticanja jeziCkih kompetencija, kompetencija koje kaskaju za onima u
domovini, oni naprosto prerastu sadrzaj i tematiku odredenog djela. 1z istih razloga Cesto trpi i
odabir lektire. Tako bi, primjerice, svaki nastavnik za tematiku Zivota u BiH poslije Drugog
svjetskog rata vrlo rado odabrao Copiéa, ali su nivo jezika, nivo sarkazma i u¢estalost turcizama
naprosto nepremostiva prepreka onom uzrastu koji se hvata u kostac sa ovom tematikom. Zato
¢e u okviru ove tematike izbor pasti na Rizu Dzafica jer su njegova sintaksa i nacin pisanja,
u ovom uzrastu, a Copiéeva zbirka ¢itat ée se fragmentarno. Na ovom je mjestu vazno naglasiti
da Dzaficeva zbirka ispunjava jedan drugi didakti¢ki cilj koji je kod Copiéa sporadidan:
socijalna nota postratnog zivota na selu ovdje je mnogo uocljivija i ona je zapravo glavni cilj
ovog historijskog konteksta, konteksta iz kojeg ucenici treba da ponesu jasnu poruku o tome
kako nijedan rat ne donosi nista dobro niti jednoj strani — ni onoj koja gubi, ni onoj koja odnese
pobjedu. Ukoliko se, medutim, izuzme Kkriti¢nost ¢italatkog ukusa u kontekstu ove
problematike, jasno je da se bilo koji tekst uz dobre nastavne metode moze kvalitetno obraditi.
Nacin i metode pomocu kojih je Oceva sjekira obradena u okviru HSU-bosanskog prikazana je
detaljnije u metodickom dodatku i moguée je zakljugiti: ono jeste da bi Copi¢ bio sjajniji, ali
se 1uz ovo $tivo ucenici sjajno zabave. Metode kojima se pristupa €itanju lektire su: zajednicko
Citanje, kvalitetna i intrigantna kontekstualizacija, analiza ilustracija, izrada stripova, izrada i
prezentacija reklama za odredeni pojam u tekstu, prekidanje ¢itanja na kljuénim mjestima i
sakupljanje ucenickih ideja o mogucem nastavku razvoja dogadaja...

Ukoliko se ispostavi da je djelo isuviSe teSko, a istovremeno visestruko korisno za neki nastavni
cilj, moguce ga je Citati fragmentarno ili paralelno sa prevodom na njemacki jezik. Ovakav
pristup opisan je u dodatku na primjeru djelomi¢nog ¢itanja Andrica, Sto je u okviru HSU zaista
bio nastavni poduhvat pun smjelosti 1 apsolutno je nemoguce realizovati ga u svakoj generaciji.

Sve to zavisi od zrelosti i sastava grupe.

U okviru lektire neophodno je spomenuti i problematiku nedostupnosti lektire. Naime, aktivna
obrada lektire u okviru HSU ne postoji od samog pocetka jer nije bilo centralnog pojma ovog
nastavnog aspekta — nije bilo knjiga. U nastojanju da se dode do rjeSenja i unato¢ nedostatku
knjiga, u osmogodiS$njoj praksi poduzeto je viSe pokusaja da se u€enicima omogucéi pristup
literaturi na bosanskom jeziku. Jedan takav bio je projekt razmjene knjiga iz kucénih biblioteka
ucenika unutar grupe. U dodatku je projekt detaljno opisan, a s njim i neuspjeli ishod cijele

akcije kao i njegovi gorki uzroci.
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U potrazi za rjeSenjem problema uspostavljen je dogovor o finansiranju sa upravom mati¢ne
Skole HSU-bosanskog. Naime, svaka $kola na pocetku skolske godine od grada (opstine), Koji
je nositelj odgovornosti za Skole u svom okrugu, dobije na raspolaganje odredeni budzet za
nabavku nastavnih materijala za sve nastavne predmete te $kole. Suma je ogranicena i kada se
podijeli na sve nastavnike $kole (kojih je u naSoj mati¢noj $koli vise od 80) — svaki predmet na
raspolaganje dobije 100-200 eura. To za bosanskohercegovacko podneblje sa cijenom lektire
od petnaestak konvertibilnih maraka zvuci kao solidna suma s kojom se moze mnogo postici.
Medutim, SR Njemacka 1 njene savezne zemlje pri svakom subvencionisanju posmatraju Siru
sliku. Tako ¢e putni troSkovi drzavnih zaposlenika biti preuzeti ukoliko zaposlenik putuje
vozom jer se time postize doprinos zastite okoliSa na drzavnom nivou. Isto tako, ovaj novac
koji Skolama na raspolaganje stavlja grad, tj. savezna zemlja tj. SR Njemacka, moze biti utrosen
samo posebnom procedurom: ucitelj nade materijale u odredenoj knjizari, podnese zahtjev za
predracun, dostavi predracun direktoru Skole, ovaj ga odobri i Salje nadleznima iz gradskih
upravnih institucija, nadlezni ga odobre i tek onda narucuju robu i dostavljaju ju skoli, tj.
nastavniku. I tu je poenta: izbjegava se korupcija, a naruciti se moze samo u SR Njemackoj.
Cilj je od drzavnih subvencija napuniti drzavnu kasu posredstvom poreza koji se plati na tu
robu. Sve su ovo vrlo razumna i prakti¢na rjesenja, ali za HSU predstavljaju problem: rijetke
su knjiZare koje nude literaturu knjizevnosti naroda BiH, a knjiZare koje to rade posao porudzbe
i inostranog trgovanja masno naplac¢uju. Premasno — trostruko! Tako svaka lektira koja u BiH
kosta 14 KM, dakle nekih 7 eura, u ovom konceptu porudzbe nosi cijenu od paprenih 20 eura.
To znaci da je svake godine u okviru budzeta moguce naruciti pet do deset primjeraka. HSU-
bosanski je sa ovom praksom poceo tek prije nekoliko godina. Na duge staze ova je praksa vrlo
korisna i unosna jer ¢e na koncu zavrsiti oformljenom bibliotekicom HSU-bosanskog u ovoj

mati¢noj Skoli, ali ¢e se na ostvarenje tog sna o kvalitetnoj biblioteci ¢ekati jo§ mnogo godina.

I na koncu, uloga roditelja u sticanju ¢italackih kompetencija je kljucna, ali, nazalost, ¢esto
izostaje. Porazavajuéi pristup spomenutom citalackom projektu opisanom u dodatku jedan je
od primjera, ali je to ujedno i sporadican slucaj. Mnogo je veci problem taj Sto roditelji, u onim
uzrastima u kojima je razvoj Citalacke kompetencije kljucan (prvi i drugi razred), ¢itanje koje
se zadaje svaki put za zada¢u ne shvataju kao izri¢it zadatak. Oni djecu podrze u ispisivanju
grafema ili bojanju, ali ¢e se samo rijetki uhvatiti u kostac sa ¢itanjem priloZenog teksta. To
ostavlja snaZzan trag na Citalacku kompetenciju ucenika: pri prvom susretu sa samostalnim
Citanjem lektire u Cetvrtom razredu tacno se moze Cuti ko je od uCenika u dotadasnjem
Skolovanju redovito Citao, a ko ne. Ni visestruki apeli i molbe upuéene roditeljima ne donose

rezultate pa Citanje ostaje na bremenu i ovako suzenog vremenskog okvira HSU-nastave.
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6. 8. Problematika geografske neuhvatljivosti zavi¢aja

HSU pohadaju ucenici koji zive u SR Njemackoj, a BiH im je drzava porijekla. Uz to je
neophodno sagledati ¢injenicu da Svi ucenici jedne grupe ne vode porijeklo iz jednog te istog
grada u BiH, niti u oni SR Njemackoj zZive svi u istim gradovima. To baca potpuno novo svjetlo
na pojam Sireg i1 uzeg zavicaja.

Dok ucitelj u BiH pri poducavanju uzeg zavicaja treba da se fokusira na jednu opstinu u kojoj
radi, HSU-ucitelj pred sobom ima mnogo komplikovaniji zadatak. U kontekstu ove tematike,
on je prinuden svoje poducavanje prilagoditi strukturi grupe. Obi¢no je unutar grupe onoliko
uzih zavicaja iz BiH koliko u toj grupi ima ucenika. Pri tome se struktura grupe mijenja na
pocetku svake Skolske godine zbog procedure prijave novih ucenika ili zbog spajanja grupa.
Prethodno je u radu opisano kako se na pocetku $kolske godine ucenici unutar grupe upoznaju
upravo lociranjem njihove zavicajne opstine na zajednickoj slijepoj karti BiH 1 pokazivanjem
fotografija tih gradova. Upoznavanje Sire okoline domovine u HSU odnosi se na upoznavanje
sa susjednim drZzavama i njihovim glavnim gradovima. Kao §to u HSU-grupama nije u pitanju
jedan grad, tako Cesto nije u pitanju ni samo jedna drzava. Redovito se deSava da unutar jedne
grupe nastavu pohadaju ucenici koji su porijeklom iz BiH, ali i iz Hrvatske, Crne Gore,
Makedonije ili Srbije (Sandzak ili Vojvodina). Tako za neke polaznike HSU-nastave izu¢avanje
domovine dode na red tek na onim ¢asovima na kojima se nastava osvrce na okolne drzave.
Izuc¢avanje geografije BiH u okviru HSU ostvaruje se stupnjevitim pristupom upoznavanja sa
geografskim specifi¢nostima (rijeke, gradovi, planine, jezera, polja), sa fokusom na one lokacije
koje vaze za poznate turisticke atrakcije naSe drzave. To je ona prakti¢na potka u didaktici
HSU-nastave koja ima za cilj uCenike upoznati sa onim pojedinostima za koje postoji
vjerovatnoc¢a da ¢e se sa njima u zivotu zaista susresti. Sve se to u¢enicima priblizava kroz razne
metode koje su opisane u dodatku, a neke od njih jesu: slijepe karte, vizualizacija putem
fotografija i filmova, turisticki flajeri, promotivni videomaterijali...

I na koncu, vazno je shvatiti da se od HSU ocekuje da od u¢enika obrazuje $irokoumne jedinke
sa multikulturalnim kompetencijama. To znaci da kontrastivni pristup ni ovdje ne smije izostati
i da ucenicima valja pruziti jedan uvid u razne aspekte prostorne orijentacije i van granica
domovine i kontrastivno ih poduciti geografskim pojedinostima vezanim za SR Njemacku, ali
I onima vezanim za porijekla raznih nacija koje u njoj zive. Cilj ne smije biti da se uéenicima
priblizi jedan grad i jedna drzava. Cilj treba da bude vise gradova u BiH, vise drzava i, s obzirom
na dinamiku Zivota i multikulturalnu strukturu evropskog drustva, cilj treba biti cijeli jedan

kontinent, pa i svijet. To se postize kvizovima i projektima na na¢in na koji to opisuje dodatak.
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6. 9. Problematika kontekstualizacije knjiZevnosti i konteksta Zivota — spona

historije, knjizevnosti i kulture kao zadatak HSU-nastave

U Okvirnom planu i programu u mnogo se navrata spominje pojam Landeskunde kao zadatak
HSU-nastave. Kao nauka 0 zemlji (drzavi), ovaj predmet podrazumijeva izu¢avanje geografije,
historije, kulture i znamenitosti zemlje porijekla. Pristup nastavnoj materiji geografije
prethodno je opisan, a historija 1 kultura drzave preostaju kao vazan zadatak ne samo tog

predmeta (Landeskunde) ve¢ i teziSnog aspekta nastave maternjeg jezika — same knjiZzevnosti.

Naime, iskustvo u HSU pokazalo je da se mnogo vremena gubi pri kontekstualizaciji knjizevnih
djela i da su ucenici znacajke nekog doba teze pamtili kada ove nisu bili sistemati¢no izu¢avane.
Ovo se odnosi i na $iri vremenski kontekst bosanskohercegovackog podneblja na koje se fikcija
iz djela odnosi ili se za njega vezuje svojim nastankom, odnosi se na drustvene i politi¢ke prilike
kako u BiH, tako i u Evropi, ali i na specifi¢ne markere kulture u samom knjizevnom djelu, kao
1 na markere kulture u uopstenoj savremenoj slici tradicije 1 kulture Bosne 1 Hercegovine.

U tu svrhu za HSU-bosanski osmisljen je specifi¢an projekt ¢iji je cilj sistematizacija historijske
grade neophodne za shvatanje kulture 1 knjizevnosti BiH. Projekt historiju BiH dijeli na Cetiri
epohe u okviru kojih se u€enici upoznaju sa onim detaljima proSlosti koji poti¢u iz doba te
epohe, a i danas su prisutni u kulturnom pamcenju bh. tradicije i kulture, ¢ine¢i njen sastavni
dio. Kao potpora u shvatanju, koriste se udzbenici, historijske knjige, pojednostavljene lekcije,
fotografije i dokumentarni filmovi.

Svaki ucenik za sebe izradi identi€an primjer projekta i taj je projekt sastavni dio nastavnog
materijala za HSU jer ucenici za njim posezu pri svakoj kontekstualizaciji nove pripovijetke ili
romana koji se obraduje. Cilj je da se ucenicima lakSe 1 sistematicnije predoci vremenski i
drustveni kontekst samog knjizevnog djela ili njegovog fiktivnog vremena. Pri samoj obradi
epoha nastava se Cesto vraca na neka ve¢ procitana Stiva kako bi se u knjizevnom duhu osvijetlio
neki historijski kontekst. Neka se Stiva, medutim, uvode ciljano u okviru projekta zarad lakseg
razumijevanja drustvenih i politickih prilika posredstvom knjiZzevnosti, knjiZzevnosti koja je
slika Zivota obi¢nog ¢ovjeka jer upravo taj zivot malog ¢ovjeka tako slikovito umije iznjedriti

samo knjizevnost kao umjetnost.

Pristup historiji u okviru HSU je stupnjevit jer se mora prilagoditi zrelosti ucenika u tako
heterogenim grupama. Uzi historijski kontekst se od najnizih razreda spominje dva puta
godis$nje zbog obrade drzavnih praznika. S obzirom na to da zrelost u¢enika u tim uzrastima

nije srazmjerna kompleksnosti materije, u okviru HSU Cesto se poseze za pojednostavljivanjem
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te materije do granica banalizacije. Neko bi na to rekao da je neke stvari bolje ne spominjati
nego da ih se tako krnji ili nepotpuno objasnjava, ali u okviru HSU-bosanskog polazi se od
uvjerenja da je bolje uCenicima ponuditi bilo kakvu predstavu o prazniku za koji izraduju
Cestitku roditeljima, nego ih poslati sa tim komadi¢em papira ku¢i da ga nijemo pruzaju
roditeljima, a da pri tome ni sami ne znaju $ta to pruzaju i zbog ¢ega to rade.

Pored toga, stupnjeviti pristup nastavnoj materiji mnogo je efektivniji za dugoro¢no pamcéenje.
Naime, svake se godine historija o praznicima dozira primjereno uzrastu i svake se godine
stupnjevito nadograduju i proSiruju ve¢ steCena znanja. To olakSava usvajanje ove materije u
onom uzrastu u kojem se ona izuc¢ava u najkompleksnijem obliku jer se kroz prethodne godine
stvorilo znacajno predznanje koje je u nastavnoj praksi veoma bitno. Pored toga, pogresno je
racunati na to da ¢e ucenik koji pohada HSU u Cetvrtom razredu zaista biti tu i u Sestom ili
osmom razredu kada se historijskoj gradi pristupa na jedan potpuniji i sveobuhvatan nacin. Sve
Sto HSU-ucitelj prica jedne godine — moze biti pocetak 1 osnova onoga sto ¢e neki ucenik cuti
na tu temu, osnova koju ¢e u osmom nadograditi. Isto tako, to moze biti i pocetak i kraj svega
Sto ¢e ikada Cuti o tome jer uéenik moze prekinuti pohadanje. To se uvijek mora uzeti u obzir.
Tako se problem banalizacije pri priblizavanju historijskih fakata rjeSava stupnjevitom
nadogradnjom: u nizim se uzrastima znanje plete oko praznika, u orijentacionom se stepenu u
okviru mikroprojekta prosiruje na epohe i osnovne markere kulture koji vuku korijene iz
odredenog vremena proSlosti naSe drZave, a u viSim se razredima te instance kulture proSiruju
tekstovima, lekcijama, dokumentarnim filmovima i potkrepljuju knjizevnom fikcijom, i tako se
pakuju u makroprojekt koji je zapravo nadogradnja osnove koju nudi mikroprojekt.

Nacini, metode 1 oblici rada pomocu kojih se u€enicima nastoje pribliziti instance kulture 1
historije i na¢in na koji te instance sluZze kao potpora knjizevnoj kontekstualizaciji, ali ujedno i
kao reprezent odredenog historijskog konteksta — detaljno su opisani u metodickom dodatku u

okviru petih i Sestih razreda i dijelu koji govori o viSim uzrastima.

Neophodno je shvatiti da je drustvo kompleksna struktura i da se njeno izucavanje ne moze
vezivati za jednu granu nauke. Naprotiv, mnostvo se tu teorija, nauka i aspekata ispreplice,
susrece 1 medusobno podupire, a svi oni usmjereni su na covjeka kao centralnu kariku drustva,
na koju se opet oslanjaju jezik i knjizevnost kao druStvene kategorije. Sociologija, psihologija,
historija, etnologija, politika, lingvistika, biologija, genetika, ekonomija..., sve se zajedno
stapaju u sinesteziju zaokruzenog znanja o ¢ovjeku 1 drustvu, kao §to se svi aspekti tih nauka
kroz sinesteziju razli¢itih $kolskih predmeta i nastavnih metoda susre¢cu u HSU-nastavi koja
ima zadatak da ucenicima priblizi jezik, knjizevnost, proslost, kulturu 1 prirodu bosanskog

covjeka i drustva.
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7. STA SE I1Z SVEGA OVOGA MOZE PONIJETI?

Iz ovog Sirokog obima u kojim rad pristupa raznim aspektima nastave maternjeg jezika ili jezika
zemlje porijekla u SR Njemackoj, iako se mahom odnose na Skolski, organizacijski, politicki
okvir upravo ove drzave i upravo ovog koncepta nastave, moguce je ponesSto i projicirati i

adresirati na Bosnu 1 Hercegovinu i na bh. Skolstvo.

Poci ¢e se od onog najbitnijeg pojma rada, a to je sam nastavni proces. Istina, mnogo je laksi
pristup u HSU u odnosu na nastavu u domovini s obzirom na moguénost upotrebe pametne
table i interneta. Vazno je, medutim, naglasiti da je pametna tabla u okviru HSU u upotrebi tek
u zadnje dvije godine. Prije su se sve ove metode provodile u nastavi bez nje, istina, uz mnogo
vise napora HSU-nastavnika. Kreativnost, volja i snalaZljivost uvijek mogu biti zamjena za
nedostatak bilo koje vrste materijala. Prije svega tu mora biti volja, volja koja treba da stoji

iznad komfora koji pruza nalazak izgovora za ukukoljenost izmedu table i krede.

Jasno je da su klju¢ni pojmovi na koje se oslanjaju opisane metode: ozivljavanje, uzivljavanje
i iskustveni dozivljaj jezika i knjizevnosti, pa i Historije i Geografije ili Moje okoline.

OzZivljavanje nastavne materije najlakse se postiZe vizualizacijom putem fotografija i ilustracija.
Dok HSU nije imao pristup pametnoj tabli, fotografije su se stampale u boji na papiru A4
formata, kac¢ile magnetima na obi¢nu tablu ili pustale kroz u¢ionicu da ih svaka klupa razmotri
pojedinacno. U grupama koje su brojnije, radi uStede vremena, Stampalo se viSe primjeraka koji
su istovremeno kruzili po klupama. Moze se re¢i da je ovo dosta skupo, ali ukoliko se fotografije
stave u plastificiranu koSuljicu ili se laminiraju, one, logi¢no, sluZze kao dugoro¢ni nastavni
materijal za viSe generacija. Pored toga, fotografije “konzervisane” na ovaj nacin viSestruko su
korisne za razmjenu misljenja medu ucenicima, za rasprave i prepoznavanje nauc¢enog gradiva
na predlosku, ali i za ponavljanje gradiva. Istini za volju, najbolje bi bilo kada bi sve neophodne
vizualizacije gradiva bile sadrZzane u udzbeniku, ali to je nesto na $to nastavnik ne moze uticati,
Sto ne zna¢i da pred ovakvim problemom treba kapitulirati 1 uskratiti svojim ucenicima
kreativan i olak$an pristup gradivu, ¢ime se ujedno olaksava i sebi kao nastavniku. Zasto trositi

hiljadu rijeci kada ih mozemo zamijeniti jednom slikom?

Kada su u pitanju vizualizacije u vidu videomaterijala, moze se re¢i da one ve¢ manje leze u
odgovornostima nastavnika. Ovdje se nedostatak pametne table moze kompenzirati
kombinacijom laptopa, projektora i zvucnika. Medutim, ukoliko film ne postoji, ucitelj ga ne
moze izmisliti. Na ovom mjestu odgovornost pada na vise instance Skolstva, pa i drzave, i treba

im se uputiti apel za intenzivnom izradom i snimanjem kvalitetnih dokumentarnih filmova u
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vezi s nastavnim sadrzajima. Da bi film bio probavljiv i privlacan ucenicima, neophodno je
posezati za kombinacijom igranog i dokumentarnog zanra, kao §to je to primjer filmu o
Slavenima spomenutom u okviru makroprojekta u metodickom dodatku. Upravo na primjeru
ovog filma HSU je napravio najocitije iskustvo na polju ove problematike: godinama se
uciteljica patila s fotografijama, isje¢cima dokumentaraca i svakojakim ¢udima koji bi Zivot
starih Slavena mogli na neki nacin pribliziti djeci. Uspijevalo jeste, ali je to sve nemjerljivo s
uspjehom koji je donio jedan ovako kvalitetan film. Ukoliko je snimanje filmova neizvodivo
zbog skupoce — i sinhronizacija ili titlovanje kvalitetnih filmova snimljenih na drugim jezicima

moze biti rjeSenje.

UZivljavanje u nastavne sadrZaje rad je opisao kroz dramatizaciju 1 izradu stripa u okviru raznih
tekstova. To su sve vrhunski nacini na koje se ucenici mogu uvuci u tekst, sazivjeti se s njim,
razviti empirijski dozivljaj sadrzaja teksta, preraditi ga i trajno pohraniti u paméenju — kako
sadrzaj teksta, tako i jezik od kojeg je tekst satkan. Razgovorom se sadrzaji teksta mogu
povezati sa sopstvenim iskustvima ucenika, a i zadaci preoblikovanja samog teksta (Oprostajno
pismo Sarka, Sprijeci tragediju u Zijinoj porodici, Napisi dijalog izmedu Cvjetka i Vite pod

kruskom...) dodatno uvlace uc¢enika u svijet likova iz narativa.

Iskustveni dozZivljaj jezika jako je vazan. Okvirni plan i program za HSU to 1 sam naglaSava, a
to je i Cesto spominjana hipoteza u mnogim nauc¢nim krugovima. UCenicima treba stvoriti
sredinu u kojoj ¢e komunicirati izmedu sebe u manjim grupama, budu¢i da im to nekad lakSe
pada nego obratiti se uciteljici ili govoriti pred cijelim razredom. To je tipi¢na pojava u redovnoj
nastavi, dok u HSU to izgleda malo drugacije: djeca su tu samo jednom sedmicno i inace su
privrZeniji uciteljici nego drugim ucenicima iz grupe jer se ne vidaju redovno ili je neko tek od
te godine doSao u grupu, a uciteljica se u tako maloj grupi CeSce stigne posvetiti u¢eniku
pojedinac¢no nego $to je to slu¢aj u redovnoj nastavi. Svejedno, kada se igraju “ucitelja” i jedni
drugima ispravljaju rije¢i na papiri¢ima ili reCenice u sveskama, to bude jako korisno jer djeca
to Cine iskreno i na jednom nivou Kkoji je njima svojstven i ugodan, a uz to bude jako dirljivo
vidjeti ih kako se upinju pomo¢i jedni drugima. Trazenje predmeta s mamom po kudi,
obavljanje intervjua s ukué¢anima ili nenom u BiH mnogo je viSe od zadace. Time se djecu
potie na interakciju na maternjem jeziku ili na pokretanje iskustvenog dozivljaja bilo koje

nastavne materije u privatnom porodi¢nom okruZenju.

Kontekstualizacija u vremenu s osvrtom na uslove i drustveno stanje tog vremena jako je
korisna. Ne smijemo zaboraviti da smo mi generacije koje pamte neki “normalan” zivot u kojem

se sve jo§ obavljalo “ru¢no”, a da pri tome poznajemo i novi, moderni svijet — svijet na klik.
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Nasi su ucenici dojencad digitalizacije. Njima je svijet od prije 20 godina nepojmljiv, o
predasnjim stolje¢ima da ne govorimo. Ta oni pri ukljuéivanju starog televizora koji smo u
HSU imali na raspolaganju prije pametne table urnebesno vriste i pokrivaju usi na piskavi zvuk
pri ukljucivanju starog aparata, vi¢u¢i: Aaaaa, ovako kod mog dede zuji. Ja to mrzem. Ili vas
gledaju velikim o¢ima kada ih, prije nego se pojavi slika, spontano pitate Jesu li ovo za vas riza
ili mravi? I zaista to zapamte pa pitaju dedu da li on ima rizu (bijele tackice) ili mrave (crne
tackice) na svom televizoru koji zuji. Nije naodmet ovim generacijama spomenuti kako je
uciteljica, kad je bila mala, precvikala kabal od telefona vratima, uvlaceci kucni telefon u svoju
sobu kako ju mlada sestra ne bi prisluskivala. Podjela licnog iskustva ucenike uvijek intrigira.
Medutim, ova anegdota o kablu u¢enicima bude i smijesna i1 jednako nejasna kao i ¢injenica da
je u prici otac nekog djecaka svom prijatelju iz grada pisao pismo. Bilo kakav kabal na telefonu,
ako to nije punja¢ - za njih je misaona imenica. O pismu kao na¢inu komunikacije da ne
govorimo. Koliko je to za u€enike novo i1 uzbudljivo, postalo je jasno kada su u HSU jednom
prilikom dobili zadatak da jedni drugima napiSu razglednicu na ¢irilici preko raspusta.
(Transparentnost razglednice trebala je da bude poticaj za pridrzavanje pravopisa, a svako je
svog primatelja izvukao iz SeSira 1 niko nije smio otkriti koga je izvukao. Pored toga, radovali
su se §to mogu pisati na pismu koje postar u Njemackoj ne¢e moci procitati.) Sama praksa
“opipljive” poSte 0VOj je generaciji strana i uzbudljiva, o ¢emu su i sami govorili kada su po

povratku s raspusta pred grupom c¢itali razglednicu koju su dobili.

Ovaj rad opisao je samo neke od metoda koje se koriste u HSU. Svaki nastavnik ima svoje
nacine rada. Kao §to se uobiCava reci: sto [judi, sto cudi, tako se slobodno moze reci: sto
nastavnika, sto metoda i nacina rada. Mnoge metode crpe se iz nastavne literature, a mnoge
nastanu na terenu, na nastavi, upravo u radu s ucenicima ili, jos bolje, poteknu od samih ucenika.
Cesto su metode slu¢ajni pronalasci u samoj praksi i takve se ispostave kao najbolje jer su
najéeSc¢e produkti kurslusa neke problematicne situacije i ispostave se kao prakti¢no rjeSenje na
terenu. Nastava je vrlo zahtjevan, ali i kreativan posao. I kao §to nema umjetnika koji nije
pocijepao platno i poceo iznova, tako nema ni nastavnika koji nije pokusao neku metodu pa mu
nije uspjela bas onako kako je zamis$ljena. No, ne treba se libiti pokusSaja. Pa Sta ako i propadne

— upravo iz tog kurs$lusa moze da se izrodi ona neka dobra, najbolja prakti¢na metoda.

Okvirni plan 1 program za HSU u RLP koji je djelomicno prenesen u rad jeste uopsten, ali je iz
njega Citljivo koliko je on zapravo orijentisan na ucenika kao centar skolskog sistema. | to je
generalno odlika Skolstva na Zapadu. Precesto se u BiH zaboravlja da S§kola postoji radi u¢enika,

a ne zarad sistema, politike 1 ideologije. Nekad se stice dojam da je kroz udzbenike i planove
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vaznije ispuniti neki ideoloski cilj i zahtjeve nacionalnog kanona nego nastavni sadrzaj uciniti
pristupacnim za one zbog kojih skola i nastava postoje — zbog ucenika, ucenika koji su na koncu
samo djeca. I same metode i vremenska ograni¢enja predvidena Planom znaju biti okovi — pa
Sta ako se jedan ¢as “potro$i” na to da se “samo” poigramo s nekim tekstom u vidu lutkarskog
pozorista? Nikad to nece biti protracen Cas jer je to 1 dalje bavljenje tekstom, i to na jedan nacin
na koji ¢e djeca cijeli dozivljaj pohraniti u dugoro¢nom paméenju, mnogo vjerovatnije nego
neka tamo pitanja i odgovore uz tekst koje propisuje tamo neki plan i program. Budimo realni
I zapitajmo se: Cega se tacno i svjesno mi kao odrasle osobe sje¢amo iz svojih najranijih $kolskih

klupa? Mozda nekih pitanja i odgovora? Ili ipak neke igrice ili dozivljaja s razredom?

Zakonski okvir u ovom je radu predstavljen smo u onom pogledu koji se odnosi na HSU i malim
dijelom na onaj dio Pravilnika koji se odnosi na integraciju djece s migracionom pozadinom.
1z ovih potonjih dijelova ¢itljivo je koliko se zakon stara o svim skupinama djece i insistira na
integraciji 1 napretku svih ucenika podjednako. I bez dublje elaboracije jasno je kako bi se na
osnovu ovako koncipiranih zakona, zbog necega kao $to je skandal s bosanskohercegovackim
ucenikom romske nacionalnosti koji je spomenut u radu — u SR Njemackoj kotrljale sankcije,
ostavke i fotelje. I to samo na osnovu ovog fragmenta Pravilnika koji je opisan u radu. Da ne

trazimo dalje po pravnim aktima.

Osvrt na Siru sliku 1 uvid u relativno ¢este izmjene pravilnika u njemackom Skolstvu — ukazuju
na to kako se teorija prilagodava zahtjevima prakse i kako zakon ovdje nije u kamen uklesano
dogmatsko slovo koje se ne moze promijeniti. Naprotiv, pravilnici osluskuju praksu i mijenjaju
svoje zahtjeve u skladu s impulsima koji stizu s terena, a sve u korist stvaranja produktivne i
ugodne radne klime za sve ucesnike $kolskog sistema. Sam opis masinerije ADD-a koja u RLP
koordinira $kolskim sistemom ukazuje na to koliki se napor ulaze u to da $kolski sistem radi
Sto bolje, a sve u svrhu zbrinjavanja djece na najbolji mogucéi nacin. U BiH je nekako logi¢nije
novac, koji bi se mogao usmijeriti na finansiranje ovakvog koordinacijskog tijela, davati
Stokakvim sjedalicama u Stokakvim vije¢ima drzavnih tijela, davati im ga za sjednice koje se

ne odrze po godinu dana — plac¢ati hrpe za nerad.

Na ovo se moze nadovezati prvi dio rada koji govori o druStvenom stanju u SR Njemackoj koje,
postavljeno u paralelu s drustvenim stanjem u BiH, moze da bude solidna lekcija o prihvatanju
drugosti u jednom multikulturalnom odnosu. Stanje ni u SR Njemackoj, istina, nije generalno
besprijekorno 1 bez izuzetaka, ali su negativni izuzeci kod njih manjina. U njihovom eti¢kom
javnom diskursu, za razliku od onoga u BiH, ne dopusta se vjeéito ista pjesma 0 mom i tvom, o

razdvajanju, ograni¢avanju i odvajanju, o nama i njima, i prije svega ne kroz skolstvo jer su
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djeca buducnost drzave i1 njihove su glave mentalitet budu¢nosti.

A §ta se kod nas u BiH radi?

Dok u SR Njemackoj teze u zajednicu jednog razreda integrisati i one ucenike koji ne razumiju
savrseno jezik predavanja (opisano u dijelu o DaZ-sistemu), Cisto zarad zajednickog srastanja
svih jedinki u svim njihovim razli¢itostima koje se promovisu kao bogatstvo pluraliteta, s ciljem
medusobnog upoznavanja i razvijanja osjecaja empatije — kod nas se djeca u jednoj te istoj
zgradi razdvajaju u “dvije Skole pod istim krovom”. Treba da se zapitamo kakav ¢e suzivot
sutra mo¢i ostvariti mentaliteti koji rastu u tim glavicama, a koje mi u¢imo tako apsurdno
pogresnim stvarima? I to se deSava u drzavi u kojoj ne govorimo o 30 i viSe nacija iz cijelog
svijeta, kao §to je to slu¢aj u SR Njemackoj. Govorimo o tri nacionalne skupine koje su tu od
pamtivijeka, koje su bosanske, autohtone i u BiH bi trebale biti svoje, ali ih se u toj istoj BiH

dijeli na nase, vase i njihove.

| na koncu, u radu je detaljno opisan sistem organizacije konzularne nastave, i to ne sasvim
slu¢ajno. Prethodno je kroz drustveni okvir jasno stavljeno na znanje u kakvom se raskoraku
nalaze djeca s migracionom pozadinom: nepripadanje u sredini u kojoj zive i istodobno
nepripadanje sredini iz koje poti¢u. Taj dio rada opisuje koliko je vazno samopouzdanje ove
djece po pitanju porijekla, samopouzdanje koje treba da bude zasnovano na znanju o porijeklu,
a to znanje valja ste¢i van okvira redovne nastave i izvan okvira koji su osigurani u domovima
djece. Mjesto za to je dopunska nastava maternjeg jezika. Budu¢i da HSU nije pod
pokroviteljstvom drzave u svim saveznim zemljama SR Njemacke, lahko je zakljuciti da pristup
nastavi nije osiguran za svu djecu koja imaju bosanskohercegovacko porijeklo. Tu na scenu

stupa konzularna nastava.

S obzirom na rastu¢u tendenciju emigracije bh. stanovniStva, drzava koja ustedi na resursima
Skolstva zbog pada nataliteta u sopstvenim granicama mogla bi ustedena sredstva preusmjeriti
na organizaciju nastave maternjeg jezika u inostranstvu pod pokroviteljstvom konzulata.
Stavise, prosvjetne radnike koji u BiH masovno ostaju bez radnih mjesta - blago preedukovati
i slati na radne mandate u inostranstvo, slati ih za ucenicima ¢iji su roditelji zbog ekonomske
situacije u BiH bili prinudeni oti¢i trbuhom za kruhom i tako Skolsku klupu koja je bila
predvidena za njihovo dijete u domovini ostaviti praznom, a tog ucitelja svog djeteta bez posla.
Crni humor nastranu: po ovom bi se pitanju zaista trebalo nesto uciniti na drzavnom nivou.
Ovo navedeno jesu realni zahtjevi za funkcionalnu drzavnu aparaturu, ali ne i za na$ politicki

sistem. Svejedno, ne mora se ne uciniti bas nista.
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Upravo zato je rad detaljno objasnio koncept organizacije nastave na primjeru Republike Grcke:
procedura konkursa, prijema, organizacije seminara, radnih uslova i sve ostalo. Jasno je, naime,
da je za to neophodno mnogo novca, ali je rad takoder opisao koliko su akademski i $kolski
krugovi u SR Njemackoj svjesni vaznosti dobre osnove maternjeg jezika kod djece koja
odrastaju u dvojezi¢nom okruzenju. Iz te vaznosti, naime, korist izvlace obje drzave: jedna u
borbi protiv asimilacije svoje populacije u iseljenistvu, a druga po pitanju razvoja kognitivnih
i jezickih sposobnosti svojih buduéih gradana u ¢ije obrazovanje i sama ulaze enormne resurse.
Stoga nije pogresno pokusati organizovati konzularnu nastavu uz finansijsku potporu savezne
zemlje, a tu saradnju argumentovati obostranim interesima edukacije zajednickih malih
gradana. To, pored finansija koje bi BiH trebala da organizuje na neki nacin, znaci i upuéivanje
nastavnika na radno mjesto u inostranstvu. No, primiti nastavnika maternjeg jezika i bez ikakve
prethodne pripreme ga poslati u bilo koju drzavu u inostranstvu — bio bi doslovno ekvivalent
bacanju ¢ovjeka u hladnu vodu, ekvivalent onome $to je opisano u iskustvu o kojem govori
uvod ovog rada. U tom segmentu organizacije je apsolutno neophodna priprema nastavnog
kadra za potpuno nove uslove rada, uslove koji su vise svojstveni nastavniku stranog jezika
negoli jednom nastavniku maternjeg. Kroz sve opisane metode jasno je u kolikoj mjeri ovaj
nastavni koncept podlijeZe dvojezi¢nom pristupu. S druge strane, nastavniku stranog jezika
nedostajala bi potrebna znanja na polju knjizevnosti koje opet ima nastavnik maternjeg jezika.
Budu¢i da kombinacija ovakvih odsjeka u BiH ne postoji i da ih za ove potrebe niko nece
organizovati, jedno od rjeSenja mogla bi biti dodatna edukacija gotovih kadrova u vidu
viSesedmic¢nog seminara po principu koji je opisan u okviru gréke konzularne nastave. To ne bi
trebalo biti tesko za organizaciju buduci da na univerzitetima postoje kadrovi koji mogu udijeliti
znanje iz obaju jezika, a uz to nije neophodno izmisljati ni toplu vodu: nekada je naprosto bolje
preuzeti neki ve¢ postojeci, oproban i uigran model negoli gubiti resurse na eksperimentisanje.
Kao osnova za prijedlog o konstrukciji tog vida dalje edukacije ili specijalizacije postoje¢ih
nastavnih kadrova moze da posluzi redukovani model studija koji je prof. dr. Rupprecht Baur
opisao u svom radu koji je prethodno spominjan. Za potrebe ovog rada odrzan je intervju s
profesorom kako bi se doslo do poblizih informacija o tome §ta neke inacice njegovog rada
zapravo podrazumijevaju u univerzitetskoj praksi u SR Njemackoj i da bi se eventualno doslo
do nekih prijedloga koje bi on imao vezano za ideju o dodatnoj edukaciji nastavnika maternjeg
jezika za rad u inostranstvu. Pored opisane dodatne edukacije, iz intervjua i rada prof. dr. Baura
moze se ponijeti vrlo zanimljiva pouka o generalnom nacinu organizovanja odsjeka s
nastavnickim smjerovima na univerzitetima u SR Njemackoj, koji se u mnogo ¢emu razlikuje

od nacina koncipiranja istih u BiH.
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7. 1. 1z intervjua s prof. dr. dr. h. c. Rupprechtom Baurom

Prof. dr. Baur u mnogim je aspektima potvrdio vaznost ucenja maternjeg jezika i naucnih
¢injenica koje su spomenute prethodno u ovom radu, ali i u njegovoj elaboraciji prijedloga za
pokretanje odsjeka na kojem ¢e SR Njemacka sama proizvoditi svoj HSU nastavni kadar pod
naslovom Didaktika jezika (zemlje) porijekla u dvojezicnom okruzenju kao zadatak naobrazbe

nastavnog kadra na njemackim univerzitetima®*.

On takav jedan odsjek smatra rjeSenjem mnogih problema koji se javljaju u vezi s
HSU-fenomenom:

- osiguravanje dvojezicne potke u nastavnom pristupu i uopSteno u nastavnickim
kompetencijama;

- eliminisanje politizacije 1 ideologizacije ucenika kroz nastavu koju finansira mati¢na drzava,
a da pritom ideoloske postavke koje se $ire posredstvom takve nastave u SR Njemackoj postaju
kamen spoticanja zdravom pluralizmu i multikulturalnosti koje njemacko drustvo mukotrpno
gradi;

- problematika popunjavanja fonda ¢asova HSU-nastavnika u razli¢itim Skolama, §to iziskuje
napor i crpi energiju koju bi ucitelj mogao korisno preusmjeriti na poboljSanje kvaliteta nastave;
- problematika neujednacenog placanja HSU-ucitelja iz inostranstva i redovnih ucitelja koji su

naobrazbu stekli u SR Njemacko;.

Na pitanje kako on objaSnjava Cinjenicu da se istovremeno u nekim saveznim zemljama HSU
ukida (Baden-Wirttemberg, Hessen), dok se u drugim sve vise izgraduje i $iri (NRW i RLP),
Stavise, uvodi se naobrazba HSU nastavnog kadra na njemacke univerzitete (Berlin — opisano
prethodno u radu i NRW — po konceptu opisanom u spomenutom profesorovom radu), on
odgovara da su to €isto politicki razlozi. Otvoreno priznaje da se na mnogim simpozijima i
seminarima na temu dvojezicnosti ¢uje uvijek jedno te isto misljenje: svi su ZA i svi su svjesni
koliko je HSU koristan. Profesor to zove “organizacijskim odusevljenjem” kojem, medutim, u
praksi treba mnogo viSe vremena nego Sto se to u klimi koja vlada na takvim sastancima moze
zamisliti. Zanimljiva je Cinjenica da je njegov rad o prijedlogu samostalnog odsjeka za
naobrazbu HSU-ucitelja na Univerzitetu Duisburg-Essen objavljen 2001. godine, ali je taj
prijedlog ve¢ od 1999. godine bio viSe puta predo¢en Ministarstvu obrazovanja NRW, no od

njegovog ostvarenja u praksi nije bilo traga ni glasa. Nakon molbe za intervju u svrhu ovog

31Baur, Rupprecht S., Die Didaktik der Herkunftssprachen in zweitsprachlicher Umgebung als Aufgabe der
Lehrerbildung an deutschen Universititen, Essener Linguistische Skripte, 2001.
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rada, profesor se raspitao o stanju stvari i upravo tom prilikom saznao da je Ministarstvo
napokon odobrilo njegov prijedlog (u modifikovanom obliku za nastavnicki smjer osnovne
Skole) i da se od septembra 2021. godine pocinje sa naobrazbom, ali za pocetak samo za turski
1 Spanski jezik (jer za to postoji akademski kadar na Univerzitetu). Dakle, trajalo je preko 20

godina — ali je uspjelo!

Na pitanje kako bi on, pored svih argumenata navedenih u ovom radu, argumentovao ZA i
PROTIV u polemikama po pitanju HSU u skolama, on je joS jednom istakao naucne aspekte
koji su ve¢ dokazani i dodao da ne postoji nijedan nau¢ni dokaz o tome kako ucenje drugog, tj.
dodatnog jezika preoptereéuje djecu (u smislu da ih ometa ili usporava u sticanju znanja iz
prvog jezika), ali da postoji mnostvo nau¢nih dokaza o tome kako je u€enje drugog jezika
korisno za djecu (kognitivna fleksibilnost, mjesta neurona olaksavaju ucenje drugih stranih
jezika...). Na protuargument o tome kako HSU mozda ne ometa ucenje prvog jezika, ali
definitivno oduzima vrijeme jer ¢esto zahtijeva poslijepodnevni angazman i putovanje u drugu
Skolu, profesor jednostavno odgovara da svaki predmet koji se u¢i oduzima vrijeme i da bi se,
u skladu s tim, onda mogla pokrenuti lavina vaganja vaznosti svih predmeta koje djeca
pohadaju: treba li nam cas likovnog ili sporta, dok je matematika tako zahtjevna. Za njega je to

van svake diskusije.

Prof. dr. Baur zamislio je koncept studiranja na odsjeku koji predlaze kao studij koji je tipi¢ni
nastavnic¢ki smjer u praksi studiranja u SR Njemackoj (Lehramt). To, inace, podrazumijeva
potpuno drugaciji sistem studija nego $to je to slucaj nastavnickog smjera na Filozofskom
fakultetu u Sarajevu i na bh. univerzitetima uopste. U razgovoru s kolegicom koja je studirala
u Zagrebu ustanovljeno je da isti problem postoji i tamo. Na Lehramtu je, naime, daleko Siri
opseg usavrSavanja na polju metodike, Sto proporcionalno tome znaci uzi obim filoloskih
izucavanja.

Koncept je u Njemackoj generalno takav da se na nastavni¢kom smjeru nastoji od studenta
oblikovati sposoban predavac s akcentom na izgradnji pedagoskih kompetencija. Glavnina je
predmeta na studiju iz tog polja. Uz to svaki student bira dva nastavna (Skolska) predmeta za
koja ¢e se specijalizovati. Te kombinacije predmeta su za nase shvatanje nastavnickog kadra
dosta neobi¢ne: njemacki 1 etika, matematika 1 muzika... Iako na§ Odsjek pruza jednu zavidnu
§irinu u raznim znanjima na polju knjizevnosti i jezika i predstavlja neprikosnovenu osnovu
opSte kulture i kompetencija na raznim poljima drustvenih nauka (historija, sociologija,
psihologija, filozofija...), pedagoska i metodicka dimenzija za nastavni¢ki smjer osjetno su

nedostatne i siromasne, $to ¢e osjetiti svaki nastavnik koji s naseg Fakulteta ude u ucionicu. U
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poredenju s konceptom nastavnickog smjera kakav je aktualan u SR Njemackoj, nastavne
kompetencije naseg Odsjeka mogle bi se nazvati i upitnim: mnogo je znanja koje mi ponesemo,
ali je malo, premalo vjestine o prenosenju tog znanja.

Upravo iz tih razloga za prof. dr. Baura rjeSenje za studij za HSU-ucitelje ni u kom slucaju nije
bilo smjeStanje ovog studija pod okrilje postojeeg opsteg odsjeka za odredeni jezik
(turkologije, romanistike, slavistike...). Kako navodi u radu, u tom bi slu¢aju postojala prevelika
opasnost od “filologizacije” nastavni¢kog smjera (a ako se smije primijetiti, to je upravo ono
Sto se deSava na nastavnickom smjeru na bh. univerzitetima). RjeSenje za njega iskljucivo je
nastavnicki smjer za HSU baziran na grupi predmeta iz DaZ-podrucja, 1 to onih koji se
fokusiraju na dvojezi¢ni pristup nastavi. To bi bila osnova studija. Student koji zeli postati
HSU-uditelj, naime, upisuje tipiéni nastavnicki smjer, bira dva nastavna (Skolska) predmeta
uobicajena za nastavnic¢ki smjer i na njih dodatno uzima studijske predmete za jezik za koji se
zeli specijalizovati u okviru HSU. To bi znacilo da bi taj student na kraju bio legitiman predavac
dvaju Skolskih predmeta, ali da ima HSU kao dodatnu kvalifikaciju.

U praksi to znaci da se on kao “gotov” ucitelj zaposljava u odredenoj skoli u kojoj moze
predavati svoja dva prva predmeta, a ukoliko se stvori prilika za formiranjem grupe ucenika za
HSU, on moze odredeni dio svog sedmi¢nog fonda ¢asova (27) posvetiti toj grupi. Ili obrnuto,
moze da se zaposli kao HSU-ucitelj u jednoj skoli, a u slu¢aju manjka ucenika za HSU i u
sluc¢aju redukcije grupe, a time 1 casova za HSU, on moZe legitimno biti rasporeden na druga
dva predmeta za koje je studirao i tako popuniti normu od 27 ¢asova sedmi¢no.

Na taj nacin bi se, dakle, rijeSio problem popunjavanja norme u vise razlicitih Skola, a prije
svega sistem placanja — HSU-ucitelji bili bi rasporedeni u istu tarifnu grupu kao i ostali uéitelji
iz redovne nastave. Uz to bi SR Njemacka oblikovala svoj kadar koji nije ograni¢en na HSU,
ve¢ raspolaze validnim kompetencijama na poljima drugih predmeta, kompetencijama koje su
iskoristive u redovnoj nastavi. Kako istice profesor, upravo Cinjenica da se u vecini drugih
drzava nastavni kadar obrazuje za samo jedan predmet, na radnom trziStu SR Njemacke ¢ini ih
uciteljima ,,drugog ranga‘“, uz ¢injenicu da obi¢no ne poznaju njemacki jezik dovoljno dobro, a
nisu ni upoznati sa njemackim Skolskim sistemom.

Na pitanje koji su preduslovi za opredjeljenje studenta za HSU i da li bi to, po njegovom
misljenju, mogao studirati neko ko ne vlada jezikom koji Zeli predavati u okviru HSU, profesor
kaze da bi to morala biti apsolutna iznimka i da se od studenata za HSU, isto kao i od ucenika
koji polaze na HSU, ocekuje da sa sobom donose jedan odredeni nivo znanja iz maternjeg jezika
1 kulture mati¢ne drzave. Iako stalno potencira saradnju univerziteta na svim mogucim nivoima,

profesor jednu opciju spominje kao precicu moguceg rjesenja: da student opste predmete polaze
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na svom mati¢nom univerzitetu u SR Njemackoj, a da teziSne predmete za, primjerice, bosanski
jezik polaze na, primjerice, Filozofskom fakultetu u Sarajevu, kao kooperacijskoj instituciji
svog maticnog fakulteta. No, s obzirom na pocetak vala etabliranja odsjeka za HSU u SR
Njemackoj, ova opcija ispostavlja se suvisnom — bar za grupu tzv. velikih jezika, za koje postoje

odsjeci 1 akademski kadar u samoj SR Njemackoj (turski, Spanski, ruski...).

U okviru intervjua profesoru je objasnjen kontekst rasta emigracije bh. stanovnistva. Na pitanje
koji vid nastave preferira, profesor je istaknuo da za njega prednost ima koncept pod
pokroviteljstvom drzave, ali da to nazalost nije svugdje 0sigurano i na svim tim mjestima moze
i treba (!) da uskoci konzularna nastava. Po$to mu se izlozio prvi i osnovni problem konzularne
nastave iz BiH — finansije, upravo je njegov prijedlog bila kooperacija mati¢ne drzave sa
Skolskim upravnim strukturama saveznih pokrajina u SR Njemackoj. On smatra da to itekako
moze imati smisla jer je, s obzirom na spomenutu svijest o vaznosti u¢enja maternjeg jezika, ta

nastava podjednako korisna i za SR Njemacku i za mati¢nu drzavu.®?

Nakon §to mu je objasnjen princip studiranja nastavniCkog smjera u BiH, profesoru je
postavljeno jedno pitanje koje se i samo od sebe postavilo na po¢etku ove Kkarijere u okviru
HSU: nije li smislenije za ovaj poziv u BiH studirati njemacki jezik kao strani jezik negoli
studirati maternji, s obzirom na to da se tamo vjerovatno stice vjestina bilingvalnog pristupa
jeziku uz sve kontrastivne metode njemackog i bosanskog jezika? Profesor je naglasio da bi u
tom slucaju nastavniku njemackog jezika trebalo osigurati opSta znanja i kompetencije
maternjeg jezika i knjiZzevnosti, kao i dobro poznavanje kulture u domovini jer mu sam
njemacki jezik ne bi bio dovoljan. S druge strane, smatra da je nastavnik maternjeg jezika u
ulozi HSU-ucitelja nezamisliv bez znanja njemackog jezika (najmanje na nivou B2), ali i
poznavanja njemacke kulture preko kojeg bi bio u stanju, prvenstveno, integrisati se u drustvo,
auztoinanastavi jezik i kulturu poducavati kontrastivno. Za dopunu ovih znanja profesor opet
predlaze kooperacije — ili izmedu dvaju odsjeka na FF UNSA (Odsjeka za germanistiku i
Odsjeka za knjizevnosti naroda BH 1 b/h/s jezike) ili izmedu univerziteta dviju drzava (SR

Njemacke i BiH).

U razgovoru je profesor skrenuo je paznju na dvije organizacije DAAD — Deutscher

Akademischer Austauschdienst (Njemacka akademska sluzba za razmjenu) i PAD —

32profesor je u okviru razgovora skrenuo paZnju na problematiku oznadavanja HSU kao “dopunske nastave
maternjeg jezika”. Naime, pojam dopunsko znaci dodatno, tj. nesto dobrovoljno, Sto se moZe i ne mora pohadati
uz redovnu nastavu njemacke Skole. U tom kontekstu pojavio se val politickih rasprava na tu temu, potaknut
upravo od strane ljudi s migracionom skupinom. Naime, oni su smatrali da takvo oznacavanje njihovog maternjeg
jezika nije prikladno i da ga degradira, zbog ¢ega je naden konsenzus u vidu naziva HSU.
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Padagogischer Austauschdienst (Pedagoska sluzba za razmjenu). Organizacije se bave
akademskim i pedagoskim razmjenama (studenti, lektori, nastavni kadar...). Dok bi DAAD bio
opcija za dopunu spomenutih kompetencija kod nastavnog kadra kojeg bi proizvodio FF UNSA
na dva svoja odsjeka u svrhu oblikovanja podobnih HSU-ucitelja za opciju konzularne nastave
—za PAD je profesor imao mnogo bolju ideju.

Naime, s obzirom na veliki broj nezaposlenih u BiH istaknuo je da je vazno znati da Njemacka
upravo kroz migracije ima deficit u nastavnom kadru. Sve te rijeke migranata koje su se slile u
SR Njemacku donijele se sa sobom i djecu, koja su uveliko korisnici usluga DaZ-a i DaF-a. To
su, podsjecanja radi, predmeti u kojima se njemacki poducava kao strani jezik. A $ta su drugo
nasi studenti nego nastavni kadar za njemacki kao strani jezik? I zasto ne prekinuti lanac nizanja
staza na birou za zaposljavanje i svoju srecu ne okusati u njemackom Skolskom sistemu? I to
ne mora biti samo kadar za njemacki jezik. Ako uzmemo u obzir spomenuti koncept
oblikovanja nastavnog kadra u SR Njemackoj, vazno je istaknuti da je u njemackom Skolskom
sistemu iskustvo u nastavi od ogromne vaznosti. Iz li¢nog iskustva moguce je navesti primjer
kolegice koja je u BiH radila kao profesorica nekog stru¢nog predmeta u tehnickoj skoli, dosla
u SR Njemacku bez ikakvog znanja njemackog jezika, tu poloZila kurseve do nivoa B2 i dobila
posao pomoc¢nog nastavnog kadra. Radi u produZenom boravku i pomaze djeci pri izradi
domacih zadataka iz raznih predmeta. Preduslovi koje je ispunila su: nastavno iskustvo u, ocito

nebitno kojem predmetu, i poznavanje njemackog jezika na odredenom nivou.

Iako, kako je receno, prof. dr. Baur u svojim uvjerenjima insistira na akademskom oblikovanju
nastavnog kadra, nakon $to mu je objasnjena problematika daljeg usavrSavanja za HSU na
akademskom nivou u BiH, problematika tipi¢na za nase podneblje (nedostatak finansijskih
sredstava pojedinca, nespremnost drZzave da ga dodatno izdrzava u daljem Skolovanju,
nedostatak vremena jer su ljudi mahom zauzeti obavljanjem nekog posla u svrhu golog
prezivljavanja, bilo da se radi o poslu u struci ili o poslu “za premostiti”’), ideju o dodatnom
usavrSavanju u vidu seminara po uzoru na gréki sistem ipak nije u potpunosti iskljucio. No i tu
je za njega susta teorija nedostatna te je imao odlicne ideje. Naime, na zavrSen studij maternjeg
jezika 1 knjizevnosti za oblikovanje iole spremnog HSU-kadra bilo bi moguce napraviti jednu
kombinaciju satkanu od sljede¢ih tacaka:

- Spomenuti seminar baziran na iskustvenom radu u dvojezi¢nom pristupu nastavi;
- hospitacija kod nekog HSU-nastavnika na terenu (od mjesec dana);

- umrezavanje svih nastavnika za HSU-bosanski na nivou SR Njemacke u svrhu razmjene

iskustva, materijala i medusobne podrske.
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I da, ovo bi zaista bila odli¢cna kombinacija: na cjelokupno znanje koje nude nasi odsjeci za
knjizevnost i jezik nadograditi znanje iz seminara na kojem ¢e se predavati o konkretnoj
primjeni tog znanja u dvojezi¢noj nastavi, potom hospitacija tokom koje ¢e se poblize upoznati
njemacki Skolski sistem 1 ostvariti uvid u prakti¢ni nastavni rad i tu ne stati, ve¢ se kroz radni
vijek stalno konsultovati s drugim kolegama koje rade u istom podruc¢ju, u svrhu unapredenja

na empirijskoj osnovi.

Spomenuti seminar za osposobljavanje nastavnika maternjeg jezika za rad u inostranstvu (ali i
za eventualnu reviziju nastavnickog smjera na univerzitetima u BiH) moguce je u suzenom i
redukovanom obliku osloniti na koncept studija koji prof. dr. Baur predlaze u svom radu.
Mnogostruke su kompetencije koje su po profesorovom konceptu predispozicija za HSU-
ucitelja i podijeljene su na segmente, a u nastavku ovog rada bit ¢e prenesene u direktnom

prevodu i zbog toga u kurzivu.

Lingvistika:

- sposobnost analiziranja jezika zemlje porijekla kao komunikacijskog sredstva i vaznog oblika
socijalne interakcije;

- sposobnost analiziranja kontaktnih i regionalnih varijeteta metodama sociolingvistike i
kontrastivne lingvistike;

- sposobnost sistematicnog analiziranja i preispitivanja jezika i kulture u odnosu na univerzalne

vrijednosti, razlike i slicnosti.

Knjizevnost:

- poznavanje knjiZevnosti sa snaznim osvrtom na knjizevnost za djecu i omladinu;

- poznavanje knjizevnih i neknjizevnih vrsta tekstova;,

- poznavanje sadrZaja koji su dostupni posredstvom modernih medija (video, kompjuter,

internet, film, televizija...).

Didaktika:

- poznavanje fenomena bilingvalnog jezickog razvoja u visejezicnom drustvu;

- poznavanje metoda alfabetizacije, #j. poducavanja grafema;

- sposobnost analiziranja jezika ucenika i sposobnost primjene metoda za poboljsavanje
jezickih kompetencija kod ucenika, uz osvrt na njegovu individualnu dvojezicnost ili
visejezicnost;

- poznavanje metoda za prenoSenje znanja u vezi s knjizevnim i neknjizevnim tekstovima,

- poznavanje metoda medijske didaktike;
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- poznavanje metoda za interkulturalno ucenje i sposobnost njihove primjene u nastavi;
- sposobnost uspostavljanja transnacionalnih kontakata izmedu skola u Njemackoj, skola u

drugim drzavama, kao i Skola u drzavi porijekla.

Jezicka praksa:

Predispozicije za studij za HSU-ucitelja jesu znanja u okviru jezika zemlje porijekla, znanja
koja omogucéavaju ucesée u svakodnevnoj i tematskoj komunikaciji, razumijevanje lektire, tj.
tekstova tezine srednjeg stepena iz dnevne Stampe i savremene knjizevnosti, kao i sastavljanje
pismenih tekstova na zadanu temu. U okviru studija produbljuju se i prosiruju znanja iz
podrucja svih vjestina. HSU-ucitelj treba da raspolaze sljedecim prakticnim jezickim
vjestinama:

- vladanje pismenim i usmenim oblicima savremenog jezika;

- poznavanje jezika i sadrzaja koji se predaju u skolskom kontekstu u zemlji porijekla;

- poznavanje i uvjezbavanje metoda prevodenja u svakodnevnim situacijama.

Znanja o zemlji:

- poznavanje metoda kontrastivnog prenosenja znanja o zemlji;

- poznavanje kulturne, politicke i ekonomske situacije u zemlji porijekla;
- poznavanje pozadine i razvoja migracije;

- poznavanje razvoja kulture zemlje porijekla u Njemackoj i Evropi.

Sve ove kompetencije, po miSljenju prof. dr. Baura, treba da se steknu tokom studija kroz
odredene studijske predmete. Ti su predmeti u njegovom radu samo pobrojani u jednoj tabeli,
ali je tokom intervjua profesor upitan da u nekoliko tacaka objasni §ta se konkretno predaje u
okviru tih predmeta. Ovim presjekom postaje jasno uoc€ljiva razlika izmedu nacina koncipiranja
nastavni¢kog smjera na UNSA i Lehramta tipi¢nog za njemacke univerzitete. Vazno je,
medutim, naglasiti da su predmeti koji ¢e biti nabrojani u nastavku samo predmeti iz modula
za HSU. Pored njega, profesor je u svom prijedlogu naveo i module za njemacki i pedagogiju,
s tim da je modul za HSU dominantan (s 42 sedmi¢na ¢asa u semestru), a slijedi ga njemacki

(8 sedmicnih ¢asova u semestru), te pedagogija (s 2 sedmicna ¢asa u semestru).
Predvideni su predmeti sljedeci:

1) Lingvistika — ne uci se nadugo i nasiroko o De Saussureu, Jakobsonu, Praskoj ili Ameri¢koj
lingvisti¢koj Skoli, ve¢ se sticu konkretna znanja o jezickoj strukturi: fonetika, morfologija,
leksikologija, sintaksa, stilistika... Dakle, prakti¢na znanja o jeziku uz kontrastivni pristup

njemackom jeziku;
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2) Knjizevnost — ukljucuje i teoriju knjizevnosti u obimu koji je neophodan za prakti¢nu
primjenu u Skolskom kontekstu, ali je ovdje ukljuceno i izucavanje konkretnih knjizevnih djela

i njihova analiza;

3) Didaktika — didakticke strategije u nastavi: total physical response (TPS)%, sendvic¢-metoda,

grupni rad, formiranje grupa, dvojezi¢nost u nastavi...

4) Usvajanje jezika kod bilingvalne djece — naéin povezivanja jezi¢kih kompetencija dvaju

jezika; na ovom je mjestu prof. dr. Baur skrenuo paznju na jako dobru i zanimljivu knjigu za
roditelje Cija djeca odrastaju dvojezi¢no (Elternratgeber Zweisprachigkeit od autorice Anje
Leist-Villis). U knjizi je opisano kako djecu mozemo motivisati na upotrebu maternjeg jezika,

kako ih valja ispravljati pri jezickoj upotrebi a da ih se pri tome ne uvrijedi ili demotivise...

5) Knjizevnost za djecu i omladinu — §ire bavljenje knjizevnim naslovima za djecu i omladinu,

naslovima koji ¢e se obradivati u okviru nastave, kao i na¢inima njihove obrade;

6) Medijska didaktika — upotreba tehnologije i medija u nastavi primjerena uzrastu ucenika, s

akcentom na pitanja kada, sta i na koji nacin, dakle, od kojeg se uzrasta koji aspekt medija

uvodi u djeciji svijet 1 na koji se nacin to najbolje postizZe;

7) Mediji u maternjem jeziku — upotreba filma, novinskih ¢lanaka, reportaza, medija iz zemlje

porijekla u nastavi, uz osvrt na kompetencije stecene u predmetu koji je prethodno opisan, dakle

kada, sta i kako iz medijskog diskursa domovine pokazujemo ucenicima u nastavi;

8) Kurs jezika — osobenosti samog jezika koji ¢e se predavati, ali i literatura za poducavanje
jezika (koji udZbenici postoje, kako ih treba koristiti, Sta treba izbjegavati, $ta je ve¢ opisano

kao greska u nastavnom procesu jezika...);
9) Praksa — hospitalizacija u HSU, posmatranje nastavnog procesa u praksi;

10) Kontrastivno izucavanje maternjeg i njemackog jezika — koje greske postoje kod ucenika,

koji tip greSaka biva importovan iz njemackog jezika, kontrastivni pristup tekstovima,

problematika indiferentnosti ili stagniranja u prvom ili drugom jeziku...

33TPS je metoda koja se u okviru HSU koristi u niZzim uzrastima, a polazi od toga da se receptivna faza jezika
(razumijevanje) ostvaruje mnogo prije nego upotrebna faza jezika (govor). Teorija se oslanja na ¢injenicu da dijete
u ranoj dobi razumije i slijedi upute roditelja i mnogo prije nego Sto te upute licno moze izgovoriti. Stoga teorija
nalaze isti pristup u nastavi jezika. U HSU se ona integriSe kroz igru, u okviru tematike obrade uzeg okruzenja
(ucionice ili Skolskog dvorista), a ostvaruje se uputama koje ucenici treba da slijede: ustani, dodirni ormar, dodirni
prozor, zagrli drvo, dodirni klupu, podigni kesten visoko u zrak... Cilj je na jezicko razumijevanje odgovoriti
cjelokupnim pokretom tijela i tako potaknuti iskustveno paméenje.
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11) Didaktika / metodika — metode uvjezbavanja svjesnog dvojezi¢nog rada, usitnjavanje Sirih

nastavnih jedinki i njihova metodicka obrada...

12) Poducavanje knjiZzevnosti — oslanja se na znanja i kompetencije koje se sti¢u u predmetu

broj 2, a podrazumijeva sticanje vjestine u poducavanju knjizevnih djela;

13) Pocetno citanje i pocetno pisanje — alfabetizacija i poducavanje grafema tj. slova i fonema

tj. glasova maternjeg jezika;

14) Dvojezi¢na alfabetizacija — kontrastni pristup fonoloskim sistemima obaju jezika;

15) Nastava u viSejezi¢nim razredima — ophodenje prema jeziCkom heterogenitetu unutar

razreda; metode i strategije prevazilaZenja razlika u jeziCkom znanju u okviru nastave...

16) Interkulturalna didaktika — razlike u sadrzaju jezika i u kulturi izmedu njemackog jezika,

maternjeg jezika, ali 1 drugih jezika s kojima se moze do¢i u dodir (obicaj, tipovi ponasanja,

tradicija...);

17) Uzroci i posljedice migracije — zasto je neki ¢ovjek tu (razne drustveno-historijske pozadine

drzava iz kojih ljudi migriraju u SR Njemacku), koje vrste konflikata ljudi donose sa sobom iz
zara¢enih drzava, kako migracija utie na sveukupno njemacko drustvo, kako migracija utice
na Covjeka kojeg je zahvatila, izucavanje migrantske knjizevnosti... Zanimljivo je da se znanja
iz ovog studijskog predmeta ne udjeljuju nuZno kako bi kasnije bila predavana djeci, nego ¢isto

u svrhu razvoja i1 izgradnje li¢nosti studenta kao buduceg predavaca.

Jasno je da su mnogi predmeti medusobno povezani, da se nadopunjuju i podupiru, ali ono §to
je najzanimljivije jeste Cinjenica kako je veliki broj predmeta sadrzinom fokusiran na ono
znanje koje nikad ne mora sti¢i do uéenika u tom obliku u kojem se izu¢ava u okviru studijskog
predmeta (Didaktika, Usvajanje jezika kod bilingvalne djece, Nastava u visejezicnim
razredima, Uzroci i posljedice migracije...), a da to znanje pri tome nije neka filoloska
dimenzija koja je djeci nepristupacna, ve¢ je naprosto u pitanju vjestina i sposobnost koju jedan

nastavnik mora nositi, ne u znanju, ve¢ u navici i sposobnosti da bi se uopste zvao nastavnikom.
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8. ZAKLJUCAK

Rad je opisao razvojnu nit nastave maternjeg jezika u SR Njemackoj, tj. nastave jezika zemlje
porijekla u SR Njemackoj, njegov organizacijski i pravni okvir u Saveznoj zemlji Porajnje-
Falackoj, problematiku nastavnog procesa i metode pomocu kojih se ti problemi nastoje
iskorijeniti iz ucenickih kompetencija. Iz svega toga je jasno da se radi o nastavi maternjeg

jezika u jednom specifi¢cnom okruzenju.

S obzirom na to da tendencija migracije bh. stanovniStva uzima sve vise maha, jasno je koliko
je pitanje jezika i kulture bh. populacije u iseljeni$tvu vazno za odrzavanje veze s matiénom
domovinom. To je pitanje s kojim se ukoStac trebaju uhvatiti i pojedinci koji spadaju u tu
populaciju, i drzava koja je ugostila te pojedince, ali niSta manje od njih i Bosna i Hercegovina
kao drzava porijekla ovih pojedinaca. Zato se rad, pored centralnih figura ucitelja i ucenika,

dohvatio udjela i zadataka svih ovih jedinki u izgradnji i pospjesivanju HSU-fenomena.

Koliko etabliranje ove nastave nije jednostavno, vidljivo je u dijelu rada koji opisuje
organizacijski i pravni okvir, ali i probleme u samoj ucionici. S ciljem predocavanja tih
poteskoca, rad je opisao razvojnu nit fenomena nastave maternjeg jezika kroz historiju,
probleme s kojima se susreCe savezna zemlja koja se odlu¢i HSU-pitanje staviti pod svoju
nadleznost, ali 1 na¢in na koji se u SR Njemackoj od samog etabliranja ove pedagoske ponude
vec pola vijeka naporno 1 neumorno nastoji poboljSati 1 usavrs$iti sistem organizacije i regulative
ovog vida nastave, da bi ova pedagoska ponuda dosegnula onaj kvalitet i obim koji mi uzivamo
danas. Poruka koja se time odasilje nadleZznima u mati¢noj drzavi glasi: put organizacije HSU-

nastave jeste trnovit, ali nije neisplativ 1 nemoguc.

Rad je nastojao pokazati koliko je maternji jezik vazan i za pitanje identiteta djece u iseljeniStvu,
za njihovu vezu sa domovinom, za razvoj kompetencije zdravog poimanja svoje drugosti i
zdravog prihvatanja tude drugosti u multikulturalnom drustvu, ali i za njihove kognitivne

sposobnosti u okviru izgradnje kompetencije visejezicnosti.

Upravo iz ovog razloga, jasno je da je organizacija nastave jezika zemlje porijekla obostrani
interes 1 SR Njemacke i mati¢ne domovine. Tamo gdje SR Njemacka nije uspjela ponuditi HSU

neupitno i neminovno treba da se organizuje mati¢na drzava i da popuni te praznine.

Pri tome je vazno uzeti u obzir da se tu nece raditi o obliku maternjeg jezika koji obitava u
domovini. S obzirom na uslove na terenu, tj. u u¢ionici koje je rad opisao, jasno je da se moze

govoriti i o fenomenu poducavanja maternjeg jezika kao stranog. Na to rad upucuje u
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dijelovima u kojima govori o problematici nastavnog rada i o metodama kojima se u okviru ove
nastave jeziCke kompetencije nastoje usaditi u¢enicima sa migracionom pozadinom. Stoga, pri
organizaciji nastave maternjeg jezika u inostranstvu ovim specificnim uslovima treba
prilagoditi i udzbenike, i nastavne materijale, i planove 1 programe, ali prije svega nastavni
kadar. Jasno je da ¢e se na to joS dugo ¢ekati. U tu svrhu je rad u dodatku elaborirao nacine
obrade lekcija, unio govor ucenika koji rastu u iseljenistvu, opisao oblike nastavnog rada,
pristup materiji, manipulaciju nastavnih materijala, prilagodavanje postojece literature — Sve S
ciljem da Sto slikovitije ilustruje stanje na terenu za sve one koji se nalaze na celu takvih
projekata, a vrlo ¢esto ne znaju za kakav teren konstruiSu svoj projekat ili s ciljem da sadrzaj
dodatka eventualno posluzi kao input nekome koga zivot baci u hladnu vodu pa zavrsi na
takvom radnom mjestu s iluzijom da ¢e maternji jezik poducavati na onaj na¢in na koji ga je za

to pripremala visokoskolska ustanova koju je pohadao u domovini.

Kroz ovo je i sama izobrazba nastavnog kadra nasla svoje mjesto u radu, zbog ¢ega je upravo
na primjeru univerzitetske naobrazbe HSU-kadra u SR Njemackoj konstruisana jedna paralela
izmedu nastavni¢kog smjera na univerzitetima u BiH i u SR Njemackoj. Cinjenica jeste da se
zivi u istom vijeku a da su koncepti izobrazbe nastavnog kadra dviju drzava nepomirljivo
udaljeni jedni od drugih. Tu ocito postoji problem s kojim se valja pozabaviti u okviru silnih

nastojanja reforme Skolstva koja se ve¢ duZi niz godina sprovodi u BiH.

I na koncu, odnos prema drugosti u drustvu i iskustvo Zivota u ulozi drugosti u nekom stranom
drustvu najvaZznija je lekcija humanosti i etike koju valja ponijeti iz sadrZaja ovog rada kako bi
se shvatila predodzba pozicije bh. populacije sa migracionom pozadinom. Aktualna tendencija
migracije ukazuje na to da ¢e ogroman dio bh. populacije rasti i stasavati kao drugost u ko zna
kojim drzavama diljem svijeta, svijeta koji sam od sebe postaje jedno globalno selo u kojem se
susrecu 1 skupa Zive nacionalnosti koje su do prije nekoliko desetlje¢a jedne o drugima ucile iz
knjiga, bez svijesti ili nade o tome da ¢e se ikad u Zivotu sresti, a sad Zive skupa, gradeci
multikulturalni mozaik evropskog drustva, onaj ¢ijim standardima svi tezimo, a ¢ije kljucne

osnove tako rado ignorisemo: voli svoje, postuj tude, upoznaj svacije — svojom kulturom i

otvorenos$c¢u obogati sebe i svijet oko sebe.
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Non vitae sed scholae discimus — Ne ucimo za zZivot ve¢ za Skolu. Zvuci naopako, ali je tako.
Ovo je zapravo izvorni oblik ¢uvene izreke. Ba$ u ovom obliku je to u jednom pismu cini¢no i
ironi¢no napisao Seneka u prvom stoljecu iza Krista, kritikujuéi principe rada filozofske Skole
koja je, kako kaze Seneka, ljudski razum tupila zaokupljaju¢i ga nevaznim filozofskim
pitanjima.

Non scholae sed vitae discimus — Ne ucimo za skolu ve¢ za zivot. To je poznata, ali preinacena
verzija koju svi poznajemo i kojom danas, gotovo 2.000 godine kasnije, djeci masemo ispred
nosica i uvjeravamo ih da ¢e sve Sto u skoli u¢e nekada u zivotu 1 iskoristiti.

E pa laZzemo ih. Koristit ¢e ono $to zapamte. Ono §to ne koriste, to ¢e da zaborave.

A zapamtiti ¢e ono znanje koje im se Zivopisno prenese i dalje ozivi na bilo koji nacin, znanje
koje postane jednim djeli¢em njihova Zivota, bilo da se radi o obi¢noj rijeci koju poc¢nu koristiti
u domu s roditeljima ili reCenici koju nauce i ponove u lutkarskoj izvedbi dijela nekog teksta.
Zapitajmo se $ta smo mi kao odrasle osobe zapamtili iz Skole, Cega se sje¢amo?

Vidjet ¢emo da su to uglavnom sjecanja povezana s pokretom, zvukom, slikom, bojom,
iskustvom, dozivljajem, rijetko sa slovima, redovima i tekstovima. Svejedno, slova znamo.
Znanja, naime, treba predati djeci u ruke i potaknuti ih da sa tim znanjem rade, da se krecu, da
se igraju, da trée, da pjevaju, da plesu, da glume, da piSu i sastavljaju, da diskutuju, da
skiciraju... Na taj ¢e nacin ucenici aktivirati znanje koje su stekli, u€initi ga djeli¢em svog Zivota

1 ponijeti u sje¢anju 1 svijesti, skupa s vjestinom o tome kako to znanje treba koristiti.

Pri tome treba paziti na to koje i kakvo znanje spustamo djeci na ruku te na koji nacin to ¢inimo.
Svi mi ucitelji zajedno zatrpavamo djecu obavezama, zada¢ama 1 materijalima 1 rizikujemo da
na kraju stres 1 pritisak budu jedino $to ¢e ta djeca zapamtiti iz Skole. Nas ucitelje na to opet
tjeraju planovi, pravilnici, ministarstva, propisi, drustvo i roditelji — sve one strukture koje su

opisane u radu.

Rad je, naime, ponudio jedan Sirok spektar opisa koji nudi uvid u sve strukture od kojih je
satkana nastava maternjeg jezika, tj. jezika zemlje porijekla u inostranstvu i tako postaje jasno
da je nastava ustvari samo jedan zavr$ni performans na bini zvanoj ucionica, performans ¢ije
se glavne instance organizacije deSavaju iza kulisa. Te instance kre¢u od svijesti ljudi i etickih
postavki drustvene zajednice u SR Njemackoj, u domovini, ali i u Evropi, polaze od na¢ina na
koji svaki ¢ovjek dozivljava tude i drugacije, polazi od Zivotne lekcije o tome kako se treba
postovati i to tude i1 ono svoje iskonsko. Zatim su tu pravni, organizacijski i administracijski
okviri koji ¢esto rade s najboljom namjerom, ali jo§ ¢eS¢e zaborave da je neophodno osluskivati

impulse u praksi i njima prilagodavati slovo propisa i organizacije, a ne slovom propisa stezati,
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gusiti 1 daviti te impulse pa praksu ostaviti bez pulsa. Isto vrijedi i za narednu instancu opisanu
u radu — za planove i programe. Njihov cilj treba da bude dijete koje ¢e uciti i nauciti, a ne dijete
koje ¢e biti zatrpavano po receptu koji nalaZe upravo taj plan i program. Plan pri svojoj recepturi
uvijek treba da se oslanja na mogucnosti 1 potrebe djeteta koje je centralna karika svega Sto
jedan nastavni plan propisuje. I na koncu roditelji kao najblizi 1 vrhovni autoritet djecijih
svjetova — oni su tu djecu donijeli na svijet i oni prema njima imaju najvecu odgovornost. Stari
bi rekli: Iz kuce polazi sve, ali je Cinjenica da se u kucu sve i vraca. Nije dovoljno uzeti dijete
za ruku, ostaviti ga pred Skolom 1 do¢i po njega nakon nekoliko sati. Roditelj treba pokazati
postovanje prema vremenu koje je njegovo dijete provelo na nastavi tako Sto ¢e se zanimati za
ono ¢ime se dijete na nastavi bavilo, tako $to ¢e oslonac za to ¢ime se dijete bavilo pokusati
naéi u najuzem okruzenju svog djeteta i s njim to preraditi u iskustvenoj dimenziji Zivota.
Razumljivo je da svaki roditelj to ne mozZe i ne zna kada su u pitanju matematika, fizika ili
hemija, ali za maternji jezik koji je njima viSe maternji nego toj djeci koju vode na tu nastavu
— za to nema izgovora. I vrhunac performansa jeste ucitelj. On treba da ulozi maksimalan trud
da sve ove impulse drustva, politike, administracije i planova iz svijeta odraslog Covjeka
upakuje i preinaci u svijet covjeka u malom, u svijet djeteta, 1 to u nekoliko sati Sarene,
uzbudljive, kreativne, edukativne nastave obojene izazovom, tajnovitoS¢u, takmicarskim
duhom, ali prije svega emocijom — treba voljeti ono §to se radi da bi ono zaista bilo iskreno i
efektivno. [ako bi mnogi rekli da je upravo taj ucitelj glavna uloga performansa zvanog nastava,
stanje ¢e se promijeniti tek onda kada svi mi, sa svih pobrojanih instanci, shvatimo da je glavna
uloga 1 centar nastave i cjelokupnog Skolskog sistema zapravo — dijete. Svi mi mozemo
predavati, propisivati, organizovati, upucivati 1 potezati sve zice performansa, ali ukoliko one
ne dopru do djeteta, tog centra Skolskog sistema — onda je sve to skupa samo tupi monolog bez
publike. Proslo je vrijeme kada je u $koli glavni bio onaj ko je stariji. Danas je glavni onaj ko
je vazniji, a najvazniji je onaj zbog kog Skola postoji, onaj najmladi, onaj koji lezi u

odgovornosti svih nas — ucenik.

Rad je opisao funkcionisanje ovih instanci koje djeluju iza kulisa nastave, njihovu pozadinu,
probleme 1 uspjehe. U mnogo navrata vidljivo je da to nisu gotove, tvrde, betonirane fakte vec
procesi. Stvari su plasti¢ne, stalno se mijenjaju, prilagodavaju, dopunjuju, odbacuju. I, kada
kazemo djeci da u skoli uce za Zivot, opet ih lazemo jer im dajemo predstavu o tome da ¢e
udenje zavrsiti kada zavrsi i $kola. Ugenje za Zivot nikada ne prestaje. Zivot je $kola i sve u
njemu je proces ucenja. Tako i svi mi koji radimo iza kulisa tog performansa zvanog nastava —
ne smijemo nijednog trenutka pomisliti da smo zavrsili sa Skolom i1 knjigom. Nastava ne

predstavlja samo ucenje od strane u¢enika. Ona je neminovno proces koji na u¢enje tjera i onoga
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ko poducava, a HSU kao specifi¢ni vid nastave pogotovo. Tako je sada jasno da na pitanje iz
uvoda Kako nauciti ovu djecu necemu nema odgovora u vidu tako i tako. Na ovo pitanje kako
odgovor je svakako: rukama, nogama, slikom, zvukom, filmom, osmijehom, emocijom,
ljubavlju, ali prije svega znanjem, vjestinom i kompetencijom koja se nikada nece prestati

sticati 1 usavrsavati.

Ostaje jedino da se izvinim svim svojim u¢enicima kojima na pocetku svog radnog vijeka nisam
mogla pruZiti znanje na ovako efektivan nacin kao §to to mogu sada. I ostaje mi nada da ¢u se
1 ovim u¢enicima koje imam sada, a za koje mozda mislim da uzivaju vrhunsku uslugu u okviru
mojih nastavnih moguénosti, ipak jednog dana mo¢i 1 morati izviniti — jer ¢u, nadam se, svakim
danom iznova uciti i sve vise napredovati na ovom trnovitom, ali plemenitom putu, putu borbe

za odrzavanje maternjeg jezika u tudini.

I nije li ironi¢no da ¢e Covjek u ovoj struci najvise znati kada stigne do kraja radnog vijeka i
kada za sve to bude imao najmanje snage?!

No, tako je 1 u Zivotu — i o0 njemu ¢emo najvise znati kada budemo na pragu smrti, a mozda i
tada nesSto nauc¢imo. Ako je zivot Skola, zaSto 1 smrt ne bi bila?

A ako ne $kola, onda barem lekcija. Lekcija o tome da ¢e sve u zivotu do¢i 1 pro¢i, pa tako i mi
1 naSa nastava, ali ¢e iza nas ostati ono $to su 0 nama u sje¢anju, iskustvu 1 uspomeni ponijeli i
zadrZali nas$i uCenici i nastavili prenositi na svoje potomke.

Predavanje i nastava su, dakle, kao poruka u boci: pustite ju niz rijeku Zivota i nikada ne znate
kamo ¢e sti¢i. Ni da li ¢e sti¢i. Ali ipak nije svejedno Sta ¢e se u tu bocu staviti, ni kako ¢e se
upakovati. Tu svakako imamo odgovornost posiljatelja upravo zato $to ne znamo koliko

generacija bi mogla oploviti i obiljeziti ta nasa poruka u boci.
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10. DODATAK 1: METODICKI DODATAK

10. 1. Prvi razred i drugi razred

Prvi 1 drugi razredi u€enicki su uzrast koji zahtijeva rutinu u praksi. U¢enici pamte metode koje
se ponove nekoliko puta, naviknu se na njih i obavezno ¢ée pitati A Kada é¢emo radimo onooo?
ukoliko se nekad, uslijed nedostatka vremena, neka metoda ili rutina presko¢i. Doslovno im se,
tako malima, mora polagati ratun za presko¢enu rutinu koju vole.

Princip ucenja u prvom i drugom razredu na nasem HSU takav je da se:

- u prvom dijelu ¢asa ponavlja slovo koje se ucilo proslog puta, i to uz prezentaciju predmeta
¢iji naziv sadrzi to slovo i kroz radne listove, tj. vjezbe vezane za to slovo;

- odrzi se pauza;

- u drugom dijelu ¢asa uci se novo slovo koje ¢e naredni put da se vjezba.

Cilj ovog rasporeda jeste izbjeci koncept po kojem se jedna tematika poc¢ne, obradi i zavr$i na
jednom casu i viSe se ne spominje. Valja tu tematiku, naime, aktivirati u Zivotu ucenika do
narednog susreta i u malo Sirem okviru od obi¢nog pisanja zadace. Zato se posao vezan za jedno
novo slovo polovi: na prvom ¢asu o novom slovu pric¢a uciteljica, tokom sedmice se oni bave
tim slovom kroz zadacu 1 prakti¢ni zadatak, na narednom ¢asu oni pri¢aju o tom slovu i aktivno
rade vjezbe.

Uz to se prvi dio ¢asa (dio kada su u€enici odmorniji i u¢enicka koncentracija svjezija) koristi
za njihovu aktivnost, a u drugom se dijelu Casa teziste aktivnosti prebacuje na uditeljicu, pri
¢emu ucenicima ostaje da sluSaju 1 da piSu grafeme, Sto je aktivnost koja viSe angazuje

motoriku, nego kognitivnu i koncentracijsku aktivnost.

Dakle, na pocetku svakog ¢asa uvod je ponavljanje rije¢i koje u sebi imaju slovo koje smo ucili
proslog puta: kroz lanciée od rijeci i ilustracije tih rijeci. Tada na red dode prezentacija i
usmeno predstavljanje predmeta koje su ucenici donijeli od kuée, a u ¢ijem se nazivu nalazi

proslosedmicno slovo. (Detaljniji opis slijedi kroz nastavak rada.)

Potom se radi vjezba, tj. radni list uz to proslosedmicno slovo: zajedno ga rjeSavamo na
pametnoj tabli, a oni rjeSenja prenose na kopije koje imaju ispred sebe na papiru. To je onaj
teSki dio posla za nastavnika u heterogenoj grupi jer se radi o frontalnom obliku rada, a pametna
tabla je jedna. Obi¢no se kombinuje tako da se prvo uradi djelomi¢no radni list s prvaci¢ima
(slovkanje i odgonetanje rije¢i na slikama), a dijelovi radnog lista kao $to su spajanje velikog i
malog slova ili kruzenje velikih 1 malih slova na hrpi — prvaci¢ima se ostavi za samostalan rad,

da bi se intenzivnije moglo raditi na vjezbi za drugi razred jer je zahtjevnija.
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Nakon §to se prvi razredi upute u rad, prelazi se na zajednicku obradu radnog lista za drugi
razred. To je, primjerice, radni list iz radne sveske uz udzbenik za prvi razred u bh. skolstvu,
ali je iskustvo pokazalo da je taj radni list za ovdasnje prve razrede naprosto suviSe zahtjevan.
Zato ga mi radimo u drugom razredu, s tim da se dosta stvari prilagodava izazovu ovog
uzrasta. Vjezbe koje traze brojanje slova u rijei preinac¢imo u odredivanje rednog broja onog
slova koje se obraduje. U vjezbama koje zahtijevaju usmeno imenovanje ilustracija obavezno
piSemo nazive onog $to ilustracija prikazuje, a najvaznije teziste jeste vjezba koja zahtijeva da
ucenik ispise red velikog 1 red malog slova, gdje mi radimo nesto sasvim drugo jer oni ve¢ znaju
pisati. Naime, ucenicima se kroz nastavu vjecito ponavlja da velika slova koristimo za imena
(ono kako se neko ili nesto moze zvati), a malim pocetnim slovom pisemo sve ono Sto ne moze
biti necije ime. Budu¢i da su suviSe mali za definicije, mi te linije za velika i mala slova
koristimo upravo za to da im se suptilno, kroz svaki ¢as, usaduje ta svijest koja je suprotna od
apsolutno svega §to svakodnevno slusaju u redovnoj nastavi i ¢itaju u svim tekstovima koji ih
okruzuju, a to je praksa njemackog jezika po kojoj se imenice pisu velikim slovom.
Cjelokupna vjezba upakuje se u vid takmicenja ili igrice. U¢enici dobiju po minutu da na liniju
za veliko slovo napiSu ono Sto se piSe velikim slovom, a to je vlastita imenica (ime osobe,
zivotinje, grada, rijeke...). Na liniju za malo slovo treba malim pocetnim slovom da napiSu
najneobi¢niju imenicu (glagol, pridjev..., bilo §ta §to nije vlastita imenica) koje se mogu
dosjetiti, a da pocinje slovom koje u€imo, tj. ponavljamo. Vremenska ogranicenja za rad
najzahvalnije je mjeriti pjeS¢anim sati¢em ili kuhinjskom Stopericom jer ucenici sti¢u
kompetenciju vremenske orijentacije 1, $to je najvaznije, po isteku vremena djeca se ljute na
sat, a ne na uciteljicu. Po isteku datog vremena, naime, svi procitaju svoje prijedloge, a
najneobicniji primjer je “pobjedni¢ki” i on se zapisuje na pametnoj tabli i to ga piSe njegov
“autor” (za djecu je veliko ushi¢enje pisati na tabli bilo koje vrste, tako da smo ovu igricu igrali
i dok nismo imali pametnu tablu u ucionici). Svi ostali u¢enici moraju na svoj list prepisati
pobjednicki prijedlog.

Kiriterij za pobjednicki prijedlog imenice jeste uslov da tu rije¢ nismo spominjali u prethodnom
dijelu vjezbe, da ne stoji na tabli i da ju nema niko drugi u grupi. Tako je eliminisana kolotecina
u koju je ova vjezba upala na pocetku primjene, jer svi naginju pisanju frekventnih imenica, pa
uz slovo /m/ sedam puta cujemo mama, mama, mama, mama, mama, mama, mama i zapisemo,
gle ¢uda — mama. Ovako se trude da se sjete ba$ one rijeci koje se niko drugi iz grupe nece
sjetiti jer bi ih to “izbacilo iz igre”.

Kriterij za vlastite imenice tj. imena nesto je drugaciji. Ovo je vjezba u kojoj se ucenike na

pocetku drugog razreda pusti i ohrabruje da piSu ime brata, sestre, mame, ali ve¢ nakon prvog
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tromjesedja im se otvoreno govori da treba da se sjete neke ozbiljnije rijeci jer nisu vise bebe |
na taj nacin vodu tjeramo na mlin na kojem ¢e pobjednicka rije¢ za vlastitu imenicu biti neko
ime za grad ili rijeku. To, pored pobjedni¢kog pisanja na pametnoj tabli i takmicarske intrige,
nosi jos jednu beneficiju. Prilika se, naime, iskoristi da im se na pametnoj tabli pokazu
fotografije gradova ili kratki snimci prirodnih ljepota vezanih za pobjednic¢ke rijeci (slapovi
Une, vodopad u Jajcu — i uz slovo /j/, i kasnije uz slovo /v/ kao podsjec¢anje, potom Mostar,
Stari most, skokovi sa Starog mosta, Sarajevo i golubovi na Bascarsiji...). To je jos jedna
motivacija za smiSljanje pobjednickih imena i1 imenica jer ucenici znaju da ¢e pobjeda
rezultovati fotografijom ili videom, §to je za njih ujedno i jedan vid odmora na nastavi.

U tim trenucima uzivaju i prvaci¢i koji, dakako, gledaju s nama i raduju se pobjedi neke rijeci
jer i za njih to znaci gledanje na pametnoj tabli. To su one tacke nastave u kojima im “korisno
smetamo” dok radimo tako glasno, ali u po€etku, dok ne naviknu, vrlo ¢esto imaju problema da
se skoncentriSu na samostalan rad, dok se vjezba za drugi razred radi tako aktivno i glasno.
Treba biti spreman i na one prvaci¢e koji ¢e, unato¢ tim “neuslovima”, uspjeti zavrsiti svoj
radni list i prije nego mi okoncamo rad s drugim razredom, te se za takve ucenike uvijek

pripremi dodatna kopija iz bojanke s rije¢ima ¢ije pocetno slovo vjezbamo.

S obzirom na to da se radi o bilingvalnom pristupu nastavi, rje¢nik kao nastavno sredstvo je
neizostavan. U naSem HSU koristimo jedan vid ilustrovanog rje¢nika u kojem ucenici mogu da
napisSu rije¢ na bosanskom 1 na njemackom jeziku, a izmedu tih dvaju pojmova stoji praznina
za ilustraciju. U njoj ucenici treba da nacrtaju znacenje rije¢i koju su napisali na dvama
jezicima.

Ucenicima prvog razreda rjecnik se uvede simboli¢no u drugom polugodistu, jer prije toga ne
raspolaZzu dovoljno Sirokim fondom slova da bi mogli da zapiSu rijeci koje ne razumiju. I inace
se ovom uzrastu rje¢nik daje samo zato $to su U grupi obi¢no kombinovani s uzrastom drugih
razreda koji rje¢nik aktivno koriste na svakom ¢asu, i to je prva¢i¢ima “bolna tacka” — jer po
prirodi zZele biti veliki i raditi sve Sto rade veliki.

Drugim je razredima rje¢nik ve¢ rutina. Obi¢no nakon radnog lista koji smo obradili za vjezbu
zajednicki odaberemo otprilike tri rijeci 1 ucenici ih unesu u svoj rjecnik. U Skoli obavezno
obavimo pismeni dio, a crtanje ostane za zadacu, kao vid vjezbe. Princip po kojem biramo rijeci
za unos jeste rijec koja im se najvise svidjela, ali ju nisu poznavali. Posto su jako mali, nekad
posegnu za rijec¢ima koje znaju ili za rije€ima koje su vrlo rijetko u upotrebi. Na tom mjestu
uloga nastavnika lezi u tome da takticki preusmjeri izbor na one rije¢i koje ¢e u¢enicima zaista
trebati, na rije¢i koje su frekventne u jezi¢koj upotrebi svakodnevnice — upravo iz razloga

opisanog u radu: da ne bismo gubili vrijeme na rije¢i koje ¢e biti teorija bez prakse.
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Slika 03: Primjer iz ilustovanog rjecnika Slika 04: Primjer vokabular-memorija
iz Sesir-sehare

Dok djeca upisuju rijeci u rjecnik, uciteljica te rijeci piSe na male kartice (papiric¢e u boji), i to
na obama jezicima zasebno, i ubacuje parove rijeci u seharu rijeci. To je simboli¢an naziv za
galon, sanduci¢, kutijicu ili Sesir ($ta se za koju grupu nade) u kojem svaka grupa skuplja svoje
blago, tj. rijeci koje su naucili. Ova se rutina na pocetku uvede pricom Nena, Sena i cekmedze,
i fotografijama sanduka s blagom, §to ima za cilj poentu o tome kako svaka grupa ima svoje
blago, a to su njihove rijeci i njihovo znanje. Ovo se zgodno oslanja na njemacku leksemu za
fond rijeci grupe, koja doslovno kaze Wortschatz (Wort=rije¢ + Schatz=blago) i znaci nesto
kao rjecnicko (leksemsko) blago. Pocetna ideja bila je da u naviku ucenika implementiramo
ustima, da su na kraju mnogi i odustajali i jednostavno presli na to da naSe cekmedze
oslovljavaju sa ono (Ja sam gotof, mozem dok cekam uzmit jedan papir iz 0n0?). Zato jos pri
prvom susretu sa pricom i fotografijama sanduka s blagom dogovorimo rije¢ sehara, ali se
svakako malo $alimo i pokusamo, npr., brzo izgovarati viSe puta rije¢ cekmedze, tek toliko da
ucenici izlome jezik kao vid fonetske vjezbe.

U skladu s vremenom (pokuSamo pri svakom susretu), ta se sehara preinaci u igricu: svako
izvuce po jednu karticu, procita rijec i prevede ju. I dok u€enici misle da se samo igraju, zapravo
vjezbaju Citanje fonda rijeci svoje grupe i ponavljaju rijeci koje su zapisali u rje¢nik. Pored toga,
ova sehara ima veliki znacaj pri vjezbi za vokabular-test, jer svaki uzrast igra igru memorije (u
nastavku rada: memori) s tim karticama.

Zaprve razrede ova je metoda malo problemati¢nija jer je fond slova koji oni znaju €itati znatno
uZi 1 uglavnom je podoban za znacenja na bosanskom jeziku. Naime, 1 u njihovu seharu ulaze
rije¢i iz njihovih radnih listova, a te rijeci prate i ukljucuju slova koja su uc¢ili unutar HSU, dok

se moze desiti da njemacki prevod sadrzi slova koja nisu ucili. Naprimjer: lopta znaju procitati,
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ali par u njemackom jeziku Ball ne - jer nisu ucili slovo /b/. Zato uéiteljica u seharu za prvacice
ubacuje jednu karticu na kojoj je rije¢ napisana na bosanskom jeziku i drugu karticu na kojoj je
znacenje rijeci ilustrovano. U okviru njihove igre korisno je i kada ucenici izvuku karticu s
ilustracijom (jer ono $to vide na kartici moraju re¢i na bosanskom jeziku), ali je znacajno i kada
izvuku karticu na kojoj je rije¢ napisana (time vjezbaju ¢itanje i znacenje te rije€i, jer ju moraju
re¢i na njemackom jeziku). Istovremeno nesretna i sretna okolnost jeste to $to im uciteljica nije
bas umjetnicki nadarena pa ¢esto ne znaju prepoznati da je jadna zapravo htjela nacrtati psa, pa
im mora oponasati psa (lajati) da shvate da se ne radi o kravi na koju najvise li¢i taj njen pas
nezgrapno nacrtan na kartici... To jesu povodi za smijeh i opustanje, ali prije svega i prilika za
deglorifikaciju figure “svemoénog ucitelja” jer uCenici tako shvate da ni ta uciteljica ne zna
sve i da ni za njih nije strasno pogrijesiti.

Generalno, iako bi to tradicionalna pedagogija oStro osudila, u HSU-bosanskom uciteljica
svojim u¢enicima jo§ pri upoznavanju takticki prizna da je tek prije nekoliko godina doselila iz
BiH i da ona ne zna njemacki jezik tako dobro kao oni, pa ve¢ na pocetku padne dogovor:
ucenici ¢e pomagati uciteljici oko rije¢i na njemackom, a uciteljica njima oko rije¢i na
bosanskom. I ¢esto ta uditeljica “zaboravi” pa ne “ne zna” neku rije¢ ili “ne zna” kako da ju
napise, te ucenici moraju da joj pomazu, pa se na tom mjestu u nastavu implementira “usputno”
objasnjenje o uzroku te “uciteljicine greske”, a uzrok je redovno kontrastno teziSte fonetike ili
pravopisa izmedu bosanskog i njemackog jezika. Uglavnom, vazno je da ucenici shvate da u
Skolu niko ne dolazi jer sve zna, ve¢ svako dolazi da bi nesto naucio, da se ne treba stidjeti

svojih greSaka, greske su prirodne jer niko ne zna sve — pa ni uciteljica.

Nakon §to se tako izli$no utvrdi slovo s kojim su se upoznali prethodne sedmice (prezentacijom
predmeta, vjezbom i skupljanjem fonda rijeci iz vjeZbe), obi¢no je proslo ve¢ skoro sat vremena
1 krajnje je vrijeme za pauzu. To je ono ¢emu se svaki ucenik, pa i onaj na HSU, najviSe raduje
jer smiju jesti i zajedno gledamo kratki crtani film na jednom od nasih triju jezika. Crtani se,
dakako, uvede kratkom uvertirom i zajednicki prokomentarise na kraju. Nerijetko se i neka rije¢
iz crti¢a ucenicima promovise kao “tako cool rije¢ koju naprosto moramo zapamtiti”, pa ju

unesemo u rjecnik. To su oni trenuci kada ucenici misle da se odmaraju, a zapravo uce.

Nakon pauze se upoznajemo s novim slovom za taj dan. Vizualizacija je jako vazna, u svakom
aspektu ucenja jezika — bilo da se radi o leksi¢kom nivou ili vizualizaciji prirodnog fenomena
iz domovine. Obi¢no se to postize posredstvom tehnologije, ali je trenutak u kome apstrakcija
postaje doslovno opipljiva — naprosto neprocjenjiv. I kada se na cijeli taj recept doda Skakljivost

neizvjesnosti, metoda ne moze da ne uspije. Naime, ucenicima se nikada ne saopSti
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transparentno koje je slovo na repertoaru tog dana. Vizualizacija po¢iva na tome da im uciteljica
svaki put donese neki predmet koji u inicijalnoj poziciji lekseme ima glas ¢iji se jezicki znak
(slovo) obraduje.

To je metoda koju zovemo “magic¢na vreéa” i ona zapravo znaci da uCenici “gledaju rukama”.
Predmet se stavi u platnenu vrecicu (ceker) 1 svaki ucenik dolazi do uciteljice da opipa taj
skriveni predmet kako bi odgonetnuo o ¢emu se radi, ali se pri tome mora dosjetiti naziva tog
predmeta na bosanskom jeziku da bi zaista pogodio o kojem je slovu rije¢. Nakon $to ucenici
dodirom odgonetnu o ¢emu se radi — ni slucajno to ne smiju re¢i glasno (da drugima ne pokvare
uzitak), nego dobiju papiri¢ na kojem prvi razredi nacrtaju predmet za koji misle da je u
magicnoj vreéi (jer ¢esto na znaju sva slova, ali poslije i sami pisu), a drugi razredi moraju
napisati rije¢ i zaokruziti prvo slovo. Ova je igrica djeci toliko uzbudljiva i znacajna da se mnogi
doslovno rasplacu ako neko od ushiéenja “izda” $ta je opipao u vreéi. Svi naprosto Zele otkriti
sami.

Tako je nasa magicna vreéa do sada u raznim prilikama ugostila polovinu uciteljicinog
pokuéstva: uz slovo /t/ — tavu ili tanjir s motivom tulipana; uz slovo /§/ — Sesir, $nalu ili §iljalo,
jednom cak §lag-pjenu u spreju koju smo naknadno svi sprejali u usta; uz slovo /a/ — avionsku
kartu ili auti¢; uz slovo /d/ — suvenir, tj. drvenu rukotvorinu s izrezbarenom Vije¢nicom; uz
slovo /s/ — sapun, spuzvu ili sliku s priredbe na kojoj su starije sestre nekog ucenika iz grupe;
uz slovo /h/ —haljinu ili zaledeni gel koji treba da asocira na hladno; uz slovo /m/ — maramu ili
makaze; uz slovo /¢/ — ¢ackalice, ¢esalj ili ¢okoladu koju na kraju svi skupa pojedemo, a uz
slovo /¢/ su jednom u magi¢noj vreéi opipali ¢ak ,,peticu zaledenih ¢evapa.

Kao §to je evidentno, ovom se vjeZbom aktiviraju sva ¢ula osim cula vida (iako pojedini
redovno pokuSavaju da zavire u vrecu 1 zato imamo pravilo da moraju gledati u plafon dok
pipkaju): ¢ulo dodira, ¢ulo mirisa, ¢ulo okusa. Reakcije su, pored nestrpljenja i ushicenja,
raznolike pa se neki ¢ak i plase gurnuti ruku u magic¢nu vrecu, ako je uciteljica u spektakularnim
najavama naglasila da s danasnjim predmetom iz magic¢ne vrece moraju biti pazljivi jer se mogu
ubosti, ali radoznalost ipak prevagne i na kraju svi zele opipati, pogotovo kada vide reakcije
onih ucenika koju su ve¢ bili na redu. Poslije iskustva sa sapunom i ¢evapima redovno prinesu
ruku nosi¢ima, ne bi li na osnovu mirisa odgonetnuli o ¢emu se radi. A kada su opipali tavu ili
¢evape — nisu mogli vjerovati Sta ta uciteljica sve nece doprtljati iz kuce u skolu.

No, to uciteljicino vukljanje posuda po vozovima ima svoju cijenu. Za naredni ¢as ucenici sami
moraju donijeti po nesto s tim slovom iz svoje kuce i predstaviti pred grupom. To je ono
predstavljanje predmeta s pocetka Casa. Na taj nacin ih se suptilno tjera da u sopstvenoj kuéi,

zajedno s mamama, aktiviraju fond rijeci na maternjem jeziku i tako na putu od grafema, preko
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leksickog 1 semantickog nivoa dodemo do opipljive realije kojom djeca aktiviraju vizualni i
empirijski dozivljaj jezika. Istina, desit ¢e se da jedne sedmice imate na svakom stolu po pliSanu
macu, neka djeca samo ponove uciteljicin primjer pa donesu spuzvu, ali uglavnom su kreativni
i mastoviti. Nezaboravno je bilo kada je jedan djecak prije nekoliko godina stidljivo u ruci
sakrivao nesto i nije htio pokazati nikome osim uciteljici, jer ga je bilo stid toga §to mu je mama
spakovala da ponese za slovo /r/. Kada se mala ruka otvorila, u najlonskoj vreéici ukazala se
jedna fascinantna ideja: $acica rize. S obzirom na to da se uciteljica toliko iskreno odusevila
tom idejom 1 zamolila ga da joj pokloni tu rizu da moze da ju pokaze uCenicima u drugim
gradovima, stid je prerastao u ponos, a ucenik 1 cijela njegova grupa su to sje¢anje spominjali

jos godinama poslije.

Nakon §to odgonetnemo novo slovo za taj dan, najprije uslijede nizovi ili lan¢iéi od rijeci S
tim slovom 1 uvijek je neobi¢no koliko se ¢esto ucenike mora opomenuti da se “ne broje” rijeci
na njemackom jeziku: to je tipi¢na metoda iz redovne nastave (Worterschlange = zmija od
rijeci), pa po principu automatizma odmah pocnu sa rije¢ima na njemackom jeziku. Rijeci se
piSu na bo¢nim krilima table i sluze kao vizualizacija leksema.

U okviru HSU izvesti sve ovo nije lahko jer je vremena malo, a cjelokupno ucenje slova
(grafema) i glasova (fonema) mora te¢i gotovo usputno, iako je centralna karika nastave. Razlog
je taj Sto HSU mora da se fokusira na visi, leksicki nivo, koji se na maternjem jeziku plete oko
svakog pojedinac¢nog grafema, jer je to ono znanje koje dijete nece imati priliku ste¢i van HSU.
Naime, u redovnoj njemackoj nastavi ué¢enik ¢e nauciti da sa grafemom /a/ povezuje der Apfel,
das Auto, der Affe, a zadatak HSU-koncepta jeste da ucenika poduci da sa grafemom /a/ dodatno
nauci povezati lekseme na bosanskom jeziku (avion, auto, autobus, avionska karta, automat).
Uz to ve¢ od samog pocetka valja poceti skretati paznju na nacin pisanja pocetnog slova u
prividno identi¢nim leksemama (auto : das Auto), kao i na detalj ¢lana koji je u njemac¢kom

jeziku neizostavan pratilac svake imenice, dok u bosanskom jeziku to nije slucaj.

Nadalje, valja naucene lekseme implementirati na viSem jezi€¢kom nivou i oko njih isplesti
poneku recenicu, a to se postize uporedo s aktivacijom licnog empirijskog aspekta ucenika,
pa se u tom kontekstu isprica: kakve je boje mamino auto, smiju li oni sjediti na prednjem
sjedistu, jesu li ljubomorni Sto stariji brat moze, za koliko godina c¢e i oni moci, cime radije
putuju (auto, avion, autobus) i zasto, zasto ne vole autobuse, za koja prevozna sredstva treba
autobuska ili avionska karta, gdje se i kako one kupuju (vozac, automat, internet), ko je letio
avionom i kakvo je to iskustvo (starija braca u grupi redovno tuzakaju mlade sestre ako su

plakale u avionu zbog straha od letenja; ili brat i sestra koji se nadu u istoj grupi pricaju kako
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su se svadali 0ko toga ko ce sjesti pored prozora). Tako se na zanimljiv nacin aktiviraju lekseme
oko onog slova koje se uci u toj sedmici, a grupa se istovremeno jezicki izrazava i srasta u

medusobnom preslusavanju misljenja i iskustva.

Potom dodemo do onog dijela ¢asa u kojem se objasSnjava pisanje slova. To je onaj dio u
kojem je bilo mnogo negodovanja jer su mnogi ve¢ ucili slovo koje mi obradujemo tog dana
kao novo. Tako je iskustvo pokazalo da se i taj “dosadni” dio mora oZivjeti nekom pri¢icom i
djeca ¢e ga prihvatiti, bez obzira na to koliko je njih dato slovo ve¢ ucilo. Tipi¢ne “trospratne”
redove za pisanje u prvom i drugom razredu svi poznajemo, ali ih mi u HSU-bosanskom
obavezno koristimo uz ilustraciju kucice s tavanom i podrumom i prica se prede oko toga koje
je slovo hrabro i smije da side u podrum (slovo /j/, slovo /p/ kao podrum); koje se slovo ni po
koju cijenu ne usuduje zaviriti u podrum pa zivi samo u kuci (slovo /a/, /m/, /o/, Ir/...); koja su
mala slova tako smjela da uporno Zele zivjeti i u kuci i na tavanu pa izgledaju kao velika (/b/,
K/, Itl); a tu je i slovo /i/ koje je toliko silno Zeljelo Zivjeti i na tavanu i u kuéi, ali mu veliko [/
nije dozvolilo jer u tom slucaju djeca ne bi mogla razlikovati malo i veliko slovo, pa je malo lil
iz inata reklo: E, hoc¢u iz inata — makar tackom jednom ¢u i ja na tavan. Sve su to spontane
pri¢e koje djeca ne ¢uju u njemackoj $koli, pa zato rado poslusaju tu “Zivotnu pric¢icu” i onog
slova koje ve¢ znaju. U prvom razredu djeca su sklona da zrcale slova (da ih piSu naopako) i tu
pomaze takoder jedno spontano otkri¢e ovih prica: personificiranje slova. Tako slovo /s/ ima
nosic i repic i toliko je naopako kulturno da nosi¢ uvijek okrece prema onom slovu koje stoji
iza njega ili slovo /s/ nam uvijek okrene nosi¢ u onom pravcu u kojem treba da pisemo. Slovo
/Bl ima dva stomaka (njem. Bauch), malo slovo /b/ toliko je b-bezobrazno da velikom slovu /B/
okrece leda dok stoji iza njega, slovo /D/ ima samo jedan d-debeli stomak, slovu /P/ redovno
nacrtamo lice, a slovu /R/ obujemo i patike — tako da uvijek koraca prema nastavku rijeci.
Ovakva karikiranja u mnogim slu€ajevima utiu na smanjenje fenomena zrcaljenja, ali ga ne
eliminiSu kod svih u¢enika odmah, a ukoliko se ova navika zadrzi do tre¢eg razreda, neophodno
je sugerisati roditeljima na eventualnu kognitivnu slabost koju valja stru¢no ispitati.

Na pricicu o slovu nastavlja se ucenicima veoma draga igra koja se zove kako smije, a kako ne
smije da izgleda slovo. U okviru te igrice, pored pravilno napisanih slova plavom kredom,
ispiSemo cijeli red tog slova crvenom kredom, pokazuju¢i §ta “tom slovu u Zivotu ne smije da
se dogodi”: nijednom slovu leda ne smiju biti kriva; veliko slovo /B/ ne smije gornji stomak
udebljati vise nego donji jer ¢e se prevrnuti 1 pasti na nos; malo slovo /b/ ne smije stomakom
uc¢i nimalo u podrum jer se plasi; slovo IR/ ne smije da pravi preveliki korak jer izgleda
smijesno; kod slova /P/ glava ne smije biti prevelika — smije biti samo na tavanu; slovo /J/ je

kao susak u kojem je vruca supa — ako ne napisemo krivinu kako treba, iscurit ¢e nam supa iz
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suska, tacka iznad slova /j/ ne smije biti velika kao lizalo; malo slovo /t/ ima kais tacno na
sredini — kais ne smije stajati suvise gore, ni suvise dolje i ne smije biti kriv; kod slova sa
kvakom /3/ Sesir ne smije stajati direktno na glavi jer ¢e ga bockati — Sesir uvijek lebdi iznad
glave, lebdi po tavanu; sesir ne smije biti suvise veliki ni suvise mali, a ne smije ni pobjeci da
stoji iznad komsijine glave... Ucenici su pri tome sami inicijatori toga $ta neko slovo smije, a
Sta ne smije. Ono Sto nedostaje uciteljica dopuni, mada nakon nekoliko slova ucenici nauce
Sablon i znaju napamet personificirati greske pri pisanju, a cilj je da zapamte da svaki dio slova
mora ostati unutar predvidene linije za pisanje, da slovo ne smije biti nezgrapno, te da ucenici
nauce kako ne smiju da se piSu dodaci koje nose afrikati... Koliki god “guta¢ vremena” ove
price bile, svaki put je nevjerovatno koliko se djeca iskreno smiju i zabavljaju svakoj gresci.

Uzrok tome pedagoski nije objasnjiv, ali oni se doslovno kocenu.

@Jpoom bkt RS
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Slika 05: Primjeri ozZivljavanja slova i igrica ,, Kako smije, a kako ne smije izgledati slovo

Pisana slova uvode se na isti na¢in, s tim da se uvijek karikira da pisana slova jedna drugima
daju ruku jer su to “rasplesana slova”. I unato¢ tome Sto uciteljica otplese valcer kroz ucionicu,
pruzajuci svakome ruku, ucenici redovito za sebe zakljuce da pisana slova igraju kolo. Kolo je
djeci koja rastu van BiH naj¢esca asocijacija na domovinu, jer se kolo igra na svim bosanskim
zabavama 1 koncertima koje s roditeljima posjecuju. Bilo kako bilo, vazno je na ve¢ postojecu
kompetenciju Stampanih slovu nadograditi “ruke” koje ¢e biti pruZene susjedu tog slova i na taj
nacin ih uvezati.

Nakon toga, u€enici dobiju predlozak na kojem piSu mala slova, velika slova, kombinaciju,

rije¢i 1 na kraju reCenicu. Na tom se listu kombinacijom kopija spoji isjecak iz bojanke o

132



pripadajuc¢em slovu, pa djeca koja dobiju plusi¢ za pisanje smiju pre¢i na nagradu, tj. bojenje.

Pri provjeri pisanja lista kod svakog u€enika usput se preslusa €itanje rijeci napisanih na listu.

koko,
Kockg
=
kormazy
Mompcy

£ L (7. ‘:
roce

Hof
£’1 g p
iy

Slika 06: /k/ - stampano Slika 07: /k/ - pisano Slika 08: /k/ - bojanka

Zanimljivo je da se pri pisanju slova na listu uéenici redovno osvréu na nas ,,crveno-plavi
buckuris* ispravnih i neispravnih slova na tabli, pa uporeduju svoj list i nakon toga hvataju za
gumicu. To je za ucitelja uvijek dokaz da se moze i treba uciti na ispravnim primjerima, ali i na
greSkama koje ucenik ne mora nuzno da napravi sam iz neznanja, jer mozemo da ih napravimo
svi zajedno uz smijeh i zabavu. Zasto dijete koje uci slova ne preduhitriti u greSkama i ne
pokazati mu kako to slovo ne smije da izgleda? Na svim ostalim mjestima vidjet ¢e kako treba
da izgleda. Za tradicionalne teorije poducavanja “greska koja stoji na tabli” bila bi ekvivalent

smrtnom grijehu pedagoga, ali licno iskustvo u ovom slucaju govori vise od teorije.

Uz slovo se obi¢no procita pripadajuéi tekst. lako imaju didakticku vrijednost, ti tekstovi na
bosanskom jeziku nekad, nazalost, nisu pretjerano zanimljivi ili uzbudljivi, bez obzira na to §to
se za HSU-bosanski tekstovi biraju iz nekoliko udzbenika koji se koriste u bh. §kolstvu, upravo
po kriteriju probavljivosti i zanimljivosti. To iskustvo navelo je na razna kreativna rjesSenja u
praksi. Zato se u okviru HSU (u svakom uzrastu osnovne Skole) uz svaki tekst prije ¢itanja
najprije zajednicki analizira ilustracija: sta ili koga vidimo na slici; kakva je lisica na slici:
dobra ili zla — zbog cega; Sta mislite Sta ona Zeli uraditi (odgovor: pojesti misa); a mozda mis
zeli pojesti lisicu — moze li to; kakav je djecak (tuzan ili sretan); Sta mislite zbog cega; koja je
boja njegovog dzempera; Sta stoji na stolu ispred njega (dzem), volite li vi dzem, od cega, a ko

vam ga napravi (obicno mama u Njemackoj kupi, a nena u BiH pravi)...
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Slika 09: Hustracija uz tekst Lisica i mis Slika 10: Hustracija uz tekst Dzem®

Cilj je, naime, da ucenici pokusaju na osnovu ilustracije pogoditi o ¢emu se u tekstu radi. Jasno
je da pitanja koja se pri tome postavljaju od strane uciteljice nisu nimalo slu¢ajna. Ona uvode
mnos$tvo kontrasta, skreCu paznju na tezista teksta, impliciraju raznolikost ishoda, indirektno
uvode razlike izmedu teksta i ilustracije i $to je najvaznije: unose intrigu u vidu neizvjesnosti i
takmicarskog duha. I zato Citanje svakog teksta pocinje sa: ldemo vidjeti jesmo li pogodili ili
nas je slika prevarila? | tu je uzbudenje veliko, tekst se pomno slusa i prati — ne zato $to je on
nuzno zanimljiv ve¢ zato $to valja Sto prije saznati jesam li bas JA pogodio o cemu tekst govori
ili je pogodio neko drugi iz grupe, da li ¢e tekst mozda reci nesto vise od onoga Sto smo mi
mogli “procitati” sa slike i da li se sve iz teksta slaze s onim $to smo vidjeli na slici. Navikli su,
naime, da nekad tekst govori o djecaku u plavom dZemperu, a djecak s ilustracije nosi crveni
dZzemper. Upravo to treba da bude povod da se postavi pitanje o djeCakovom dZemperu. Na
ovom mjestu postaje jasno koliko su ilustracije uz tekst vazne i koliko male konzumente teksta
viSe intrigira slika nego rijec, te da za djecije udzbenike treba jednakom pomnoscu birati i autora

i ilustratora jer oba moraju biti na visini zadatka da bi didakti¢ki cilj teksta uspio.

S obzirom na to da su prvi 1 drugi razredi redovno kombinovani, u praksu HSU usla je 1 igrica:
Ciji ée tekst pobijediti? Nakon Sto se uz prethodno opisane metode procitaju oba teksta, ucenici
papirica koji ucenici ubacuju u Sesiri¢ pa se zajednicki 1 javno prebrojavaju glasovi. To je jako
uzbudljivo, ali je ujedno metoda koja oduzima mnogo vremena i to u ovom okviru ne moze biti
sprovedeno. Zato glasamo metodom: tri, Cetiri, sad! Glasanje je u ovom uzrastu dosta

problemati¢no jer su djeca mala i nesigurna, ¢esto ne znaju razliku izmedu: sta se meni svida i

3Avdi¢, Dzafer, Gazibara, Slako, Merzi¢, Sefkija, Musi¢, Alija, UdZbenik dopunske nastave za djecu u inostranstvu
od I do IV razreda, Ministarstvo civilnih poslova Bosne i Hercegovine, Sarajevo, 2008.
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Sta je pravi odgovor. Zato se Cesto povode za ve¢inom, a na naSoj nastavi se radi na tome da se
djeca razvijaju individualno, zbog Cega se svaciji ukus broji i mora biti izgovoren. Zato se, i na
ovom mjestu i u mnogim drugim nastavnim situacijama, koristimo principom istovremenog
glasanja. Naime, nakon §to ih se pita ¢iji im se tekst vise svida, svi za sebe na ru¢icama moraju
pripremiti jedan ili dva prsta i, tek kada uciteljica kaze tri, Cetiri, sad!, svi istovremeno dignu
ruku sa svojim odgovorom: jedan je prst glas za tekst prvacica, dva su prsta glas za tekst
drugacic¢a. Iskustva pokazuju da su drugi razredi ve¢ “prepredeni” i redovno glasaju za svoj
tekst (jer ih atmosfera zanese i zaista misle da je to pobjeda koja nesto znaci), bez obzira na to
Sto je u nekim slucajevima njihov tekst zaista manje zanimljiv, dok su prvacici iskreni i glasaju
u skladu s onim $to ih je istinski odusevilo. I da — redovno ih zanima koji je tekst uciteljici
objasnjenje s poentom, u smislu: Vise mi se svidio tekst u kojem djecak zeli da pojede dzem od

onog teksta u kojem lisica Zeli da pojede misa jer mi ga je Zao.

Za zadacéu djeca dobiju tipi¢ni trolist: prvi za pisanje (red velikog slova, red malog 1 red rijeci
koje ucenik sam treba da upise), na drugom je listu tekst koji smo ¢itali na ¢asu — treba da ga
¢itaju 1 pri tome u njemu zaokruZe slovo koje smo toga dana ucili, tre¢i je list slovo nauceno
tog dana u velikom 3D fontu uz veliku sliku predmeta koji je tipican za to slovo i taj list mogu
da oboje po zelji. Sve to dobiju u kopijama jer adekvatan udzbenik ne postoji. Djeca imaju dvije
fascikle: jedna za nova slova koja piSu na €asu i za trolist zadace, a drugu za vjeZbe koje radimo

na pocetku svakog €asa. Drugi razredi uz to imaju i tre¢u fasciklu za ilustrovani rjecnik.

Oblici utvrdivanja znanja u prvom i drugom razredu

Prvi 1 drugi razredi nisu navikli na klasi¢ne oblike ispitivanja, i to se u njemackom Skolstvu
zaobilazi. Iskustvo je, medutim, pokazalo da upravo ti mali najvise vole da im se prica kako su
veliki. Zato im se u HSU-bosanskom za vjezbe vokabular-testova omoguéi jedan vid ocjene,
jer su oni, toboze, veliki pa kad veliki mogu dobivati petice — zasto ne bi i oni? Ali se uvijek
naglasi da oni bolje slusaju uciteljicu i da velikima uciteljica daje teski test, a da njima nece
biti tesko jer slusaju. Reakcije pred prvi test su pomijesane: neki jedva ¢ekaju, neki se i uplase,
ali nakon prvog testa i radosti koju dozive zbog uspjeha — svi jedva ¢ekaju sljedeci.

Naime, nakon otprilike 4 -5 sedmica ucenja, naSa sechara napuni se rije¢ima, a paralelno s njom
i rjeCnici uéenika. Sedam dana unaprijed im se najavi vokabular-test iz rijeci koje su unijeli u
rjecnik. lako je 5 sedmica dug period, kroz naSu igricu sa izvlacenjem blaga iz sehare, taj se

fond rijeci prakticno ponavlja na svakom Casu. Istina jeste da svaki u¢enik izvuce po jednu rijec,
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ali se ¢ita i prevodi na glas, tako da je ta igra zapravo beneficija za cijelu grupu.

Na dan vokabular-testa slijedi jo§ jedna “senzacija” koju ucenici vole, a to je vokabular-
-memori. Za tu igricu svakoj grupi posluzi sehara njihovih rije¢i. Svaki uzrast sjedne za jedan
stol, iz sehare njihovih rijeci istresu se kartice 1 okrenu naopako. Ucenik koji je na potezu okrene
dvije kartice, Cita ih na glas — ako je okrenuo kartice s istim znacenjem, prisvaja parove i dobiva
poen. Ispravni parovi su rijec¢i podudarne znacenjem na dvama jezicima. | tako, opet, dok misle
da se igraju, ucenici ustvari vjezbaju Citanje fonda rijeci svoje grupe, povezuju znacenja na
obama jezicima, iskljucuju netacne znacenjske veze izmedu rijeCi 1 opustaju se jer zapravo
misle da se samo igraju. Uz to, igra nosi ¢ar izazova jer pobjednik kao nagradu dobije peticu.
VVokabular-test u drugom razredu je doslovno spisak od 10 rijeci. Pet se rije¢i napise na
njemackom jeziku, pet na bosanskom. Zadatak je rije¢i napisane na njemackom jeziku pravilno
napisati na bosanskom jeziku i obrnuto.

Vokabular-test za prvi razred vise je nacin da se uCenici potaknu na Citanje. To je doslovno
oblik kviza. U¢iteljica bira pet rijeci iz fonda za prvacice, na papir odStampa ilustracije znacenja
tih rijeci, a pored ilustracije ponudene su tri rijei na bosanskom jeziku. Ucenici treba da
zaokruze ispravno znacenje.

Npr: Pored ilustracije na kojoj je macka stoje ponudeni odgovori: a) mis b) lisica c) macka.
Ovo je simboli¢na vjezba osmisljena uglavnom da bi i prvaci¢i mogli da “budu veliki” kao

drugacici, a drugaci¢ima se opet prica kako oni rade pravi test jer su oni veliki.

Na ovom se principu u drugom razredu povremeno radi i pravopisni kviz ili kviz znanja (o
prirodnim ljepotama koje smo spominjali na ¢asu kroz njihove vjezbe).

Pravopisni kviz ponudi rije¢ na njemackom jeziku i tri nacina pisanja te rije¢i na bosanskom
jeziku. Oni treba da zaokruZe ispravan oblik. Obi¢no se zadatak postavi tako da akcent bude ne
pravopisu ili na fonetici.

Naprimjer: das Haus : a)kuca b)kuca c)Kuca

das Flugzeug: a) avijon b) Avion c) avion

Kviz znanja moze da sadrzi razne tipove pitanja, ali se sva odnose na sadrzaj ¢asova, u prvom
redu na one teme koje smo vizualizirali jer to djeca najbolje pamte.

Naprimjer:

» Kako se zove grad koji je poznat po mostu? a) Sarajevo b) Jajce ¢) Mostar
» Po Cemu je poznat grad Jajce? a) most b) vodopad c) rijeka Una
¢ Soba (prostorija) u kojoj u¢imo zove se: a) uciteljica b) ucionica c) u¢ionica

U Bosni i Hercegovini postoji tradicija skakanja s mosta. DA  NE
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U Bosni i Hercegovini postoji tradicija skakanja s vodopada. DA NE

% Nacrtaj grad Mostar onako kako ga se ti sjecas. Oboji svoj crtez.

Dakle, kviz su zapravo banalna pitanja u zanimljivom obliku, postavljena tek toliko da se
ponovi gradivo i da se u¢enike navede da ¢itaju i razumijevaju zadatke na bosanskom jeziku.
Cilj 1jeste da svi iz ovih kvizova dobiju petice, a za crtez ocjenu iz likovnog. U njemackoj skoli,
naime, ucenici ovog uzrasta ne bivaju ocijenjeni, a znaju koliko se ¢esto mame bore sa starijom
bracom i sestrama oko te nepoznanice zvane ocjena. Zato budu presretni kada dobiju svoju prvu
peticu. Dakako, prethodno se razradi sistem ocjenjivanja i naglasi se da ¢e u HSU oni dobivati
“bosanske ocjene”, a da ¢e prilikom slanja njihovoj uciteljici iz redovne nastave za njihovo
njemacko svjedocanstvo te ocjene biti prevedene na njemacke — tako da ¢e petica ustvari postati

jedinica. Tako se kontrastivno pristupi praksi ocjenjivanja u SR Njemackoj i u BiH.

Drugi se razredi na ovim ¢asovima “ispitivanja” ocijene u ¢itanju tekstova koje su dobijali uz
slova koja smo ucili, a to su ujedno oni tekstovi koje dobiju iskopirane da ih ¢itaju za domacu
zadacéu. Naslovi se napisu na papirice, stave u Sesir i prozvani uc¢enik sam izvlaci tekst koji treba
da ¢ita. Prvaci¢i i ostali za to vrijeme budu “Ziri” 1 po zavrSetku ucenikovog ¢itanja napiSu
ocjenu na papiri¢, skupimo ih u $esiri¢ i onda svaki uenik ¢ita ocjene koje je osvojio. Ocjena
koja se upiSe u dnevnik, naravno, ona je ocjena koju uéitelj izmanipulise ili objasni grupi kao
validnu, mada ni anonimno ocjenjivanje ¢esto ne bude daleko od realne ocjene. Posto je za ovaj
uzrast tipi¢no da djeca “ne Cuju sebe dok ¢itaju” i nekad budu nezadovoljni ocjenom, nekoliko
puta u godini odvojimo vrijeme pa se snimamo dok ¢itamo. Naknadno u€enik “preslusa” samog
sebe 1 vrlo Cesto se iznenadi. Ovo je dobra vjezba samorefleksije za ucenike, ali se mora
primijeniti pazljivo jer postoje djeca koja ne Zele da se snimaju. Iskustvo je pokazalo da djeca
zapravo nemaju problem s tim da ih se snima, nego ne Zele da ih drugi sluSaju na snimku. Tim
ucenicima se predlozi da izadu ispred vrata i sami posluSaju svoj snimak. To obi¢no uspije, a

ve¢ se naredni put opuste 1 to uopste ne bude neophodno.

% 1z ovog pregleda nekih od uslova, metoda i oblika rada u HSU-bosanskom jasno je da
je ova nastava oblikovana tako da bude kombinacija tajnovitosti, ushiéenja,
takmicarskog duha i izazova, gdje se ve¢ poznato upakuje tako da bude novo, a novo
zapravo i jeste jer je ostvareno na jeziku na kojem ucenici sve to §to se uci do sada nisu
susretali. Uz to, teZiSte rada lezi u tome da se to novosteceno znanje na jedan kreativan
nacin preseli iz u¢ionice u zivotnu svakodnevnicu ucenica i ucenika i da se u toj zivotnoj
svakodnevnici potice aktiviranje upotrebe maternjeg jezika jer, na kraju svih krajeva,

ne ucimo za skolu i za u€ionicu, ve¢ upravo za tu zivotnu svakodnevnicu.
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10. 2. Treci razred

Dok se tokom prva dva razreda osnovne Skole neke greSke moraju tolerisati da bi se uceniku
ostavilo dovoljno vremena za sticanje sigurnosti u fonetsko-fonoloska pravila njemackog
jezika, u tre¢em razredu sve te nedostatke valja konsekventno pomesti s repertoara. U prvom
polugodistu intenzivno se radi na diferencijaciji fonetsko-fonoloskog sistema njemackog i
bosanskog jezika, ali prije svega na povlacenju paralela na polju pravopisa izmedu ovih dvaju
jezika. Sa promjenom centralne instance nastave mijenja se i nacin rada. Pristupi gradivu, radni
listovi, metode i vjezbe su drugaciji. Time se mijenja i koncept nastavnog rada koji se u¢vrstio
u prve dvije godine Skolovanja, a na koji su djeca navikla, pa polazak u tre¢i razred HSU-

bosanskog zahtijeva jednu fazu navikavanja.

10. 2. 1. Diferencijacija pravopisnih nacela

Diferencijacija pravopisnih nacela u ovom uzrastu podrazumijeva osnovnu pravopisnu
distinkciju izmedu bosanskog i njemackog jezika, a to je pisanje pocetnog slova zajednickih
imenica. U njemackom se jeziku imenice, naime, piSu velikim pocetnim slovom, i to za
nastavnika maternjeg jezika predstavlja ogroman problem jer ova praksa konstantno izranja u
vidu greSke u pisanju u svim oblicima rada i1 u svim uzrastima koji to ne savladaju na vrijeme.
Tako, primjerice, redovito bacamo cestitke pri izradi jer djeca zabavljena ukraSavanjem i
ushi¢ena povodom izrade redovito na Cestitci piSu: “Draga Mama, sretan ti 8. Mart. Voli te
tvoja Amela. ” To se deSava Cak 1 pri prepisivanju sa predloSka koji pred u€enicima uvijek stoji
ogromnim slovima ispisan na tabli. Jednostavno, svakodnevna upotreba lekseme mama i mart
napisanih velikim pocetnim slovom u njemackoj svakodnevnici, i1 Zivotnoj 1 Skolskoj, dovodi
do te automatizacije i tesko se iskorjenjuje. Cak i u slu¢ajevima u kojima je u porodiénom
okruzenju prisutna nesto intenzivnija verbalna upotreba bosanskoga jezika ne moze se ocekivati
da ¢e djeca biti izloZena svakodnevnoj, ili bilo kakvoj, praksi pismene upotrebe bosanskoga
jezika. Dakle, ovaj problem pada iskljuc¢ivo na teret nastavniku maternjeg jezika i valja ga se
rijesiti Sto prije i Sto efektivnije, ukoliko pri ispravci svakog rada, svake zadace, doslovno svake
reCenice ne zelimo biti prinudeni mobilizirati crvenu hemijsku olovku, i to — nebrojeno mnogo

puta, sa obzirom na frekventnost imenice kao vrste rijeci u strukturi jezika.

Da bi se u¢enicima, medutim, efektivno usadilo znanje o pravilnom nacinu pisanja imenica, oni
moraju imati pojam o tome Sta su zapravo imenice. Sa obzirom na to da je u prvom i drugom

razredu akcent na ve¢ spomenutom fonetskom i leksi¢kom nivou, vremena za detaljno bavljenje

138



gramatikom zapravo i nema.®® Zato se pri obradi ove nastavne jedinice zapravo neophodno
osloniti na kompetencije 1 znanja stecena u redovnoj nastavi mati¢nih skola, koja su opet vrlo
Sarolika.

Pored toga, u svrhu S§to efektivnijeg usvajanja nastavne materije, stvari je neophodno
maksimalno pojednostaviti. Zbog toga u okviru nastavnog rad u HSU postoji imperativ
maksimalnog prilagodavanja nastavne materije ili relativizacije do te mjere da bi se na
nau¢nom, tj. univerzitetskom nivou sa aspekta naucne egzaktnosti takvom pristupu ponesto
moglo prigovoriti, ali sa obzirom na stanje u praksi s kojim se HSU svakodnevno susrece, a
kojeg nauc¢ni krugovi nisu svjesni, moguce je u ulozi nastavnika odgovorno stajati iza svih
“propusta egzaktnosti”, jer je to ponekad jedini nacin da se postigne odgojno-obrazovni ili
psiho-funkcionalni cilj nastave. Takav je u ovom slucaju primjer sa terminologijom. Dok se u
bh. udzbenicima bosanskog jezika za tre¢i razred vec insistira na razlikovanju vlastitih i
zajednickih imenica, pojam vlastite 1 zajednicke imenice u konceptu znanja polaznika HSU-
nastave ne postoji. Vlastite imenice za njih su NAMEN (imena), a zajedni¢ke imenice NOMEN
(imenice). Stoga ¢e na ovaj nacin biti tretirane kroz nastavak rada jer su tako tretirane i na

nastavnim listi¢ima.3’

36 Na ovom mijestu bitno je naglasiti da nastava maternjeg jezika ni u ovom sluéaju ne podrazumijeva iskljuivo
nastavu jezika. Ona je splet svih tematskih spektara u obrazovnom sistemu, te se uvijek mora naci neka
nastavna jedinica iz moje okoline (historije, geografije), likovnog ili muzickog, preko kojih ¢e se stecena jezicka
znanja aktivirati u novim kontekstima i tako ucvrstiti njihovo usvajanje i van domena ,,suhog jezika“ u vidu
tekstova i pismenih izricaja.

37 Ovdje je bitno napomenuti da se u HSU-bosanskom svako odstupanje od pravila ili nauéne tagnosti u nastavu
uvodilo nevoljko, i to tek nakon upornih nastojanja da ucenici shvate i usvoje gradivo po principu koji odgovara
standardima profesionalne nastave. Nakon izvjesnog vremena, medutim, iskustvo HSU-nastavnika dovede u
poziciju da spozna da elementarna stvar kao $to je izraz zajednicka/viastita uéenike ovog uzrasta samo zbunjuje
i koCi u percepciji kljuénog nastavnog cilja, jer ta rije¢ sama po sebi ne postoji u njihovom rje¢nickom opusu.
Znaju oni za rijeC zajedno, povezu oni i nijansu znacenja rijeci zajednicki kada se nade u tekstu, mada ju nece
koristiti (uvijek je ,moja i bratova soba“, nikad ucenik nece reci da je to njihova zajednicka soba, stvar ili
igracka). Medutim, semanticka konotacija prevoda ove rije¢i u kontekstu vrste imenica jednostavno je
nepojmljiva za njih i generalno u njemackome jeziku ¢udno zvuci. Naime, leksema zajednicko se moze prevesti
kao gemeinsam, ali sintagma gemeinsame Nomen za govornika njemackog jezika zvuci naprosto apsurdno, jer
nosi konotaciju zajednicka=moja i tvoja ili njegova i njena zajednic¢ka imenica. Zato se u okviru HSU-bosanskog
posezalo za prevodom opsta imenica = allgemeine Nomen, a to vec zalazi u domen apstrakcije koja odvraca
paznju s esencijalnog, kada je u pitanju ovaj uzrast i ovako Sarolik nivo opsSteg znanja unutar grupe koji je sa
svakom generacijom novi i drugaciji. A tome dodatno doprinosi fonetski sklop ncki u strukturi ove lekseme koji
mnogim ucenicima stvara poteskoce pri izgovoru i zbog toga ga teze pamte.
Ni sa terminom vlastita stanje nije bolje. Kao orijentacija neka posluzi primjer da u grupi od 12 ucenika iz VIII, IX
i X razreda koji su obradivali tekst , Cista¢ obuc¢e” — nikome nije bila poznata rije¢ viasnik, pa ih ni pokusaj
asocijacije sa viastiti, onaj koji ja posjedujem nije naveo da dodu do tacnog prevoda, dok u tim nastojanjima
asocijacije nije upotrijebljen izraz moj, imam. U tim nivoima semanti¢kog znanja se , ocito, sigurnije krecu zato
Sto ih takve rijeci okruzuju u svakodnevnici.
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I na koncu, kao Sto je spomenuto, nastava maternjeg jezika svojim konceptom ukljucuje i polja
drugih predmeta koja se u nastavu jezika i knjizevnosti uglavnom integriSu popratno i usputno.
Njihova vizualizacija ili audiovizualizacija koristi se metodicki, kao mali predah u jezickoj
materiji. Osim toga, implementacija pametne table u nastavni proces ucenicima je uvijek
osvjezenje u teoretskoj nastavi, osobito kada uvodi fotografiju neke apstrakcije — nekog grada
¢iji se naziv spominje u “tamo nekom listu za nekakav pravopis”. A ako je neko sluc¢ajno li¢no
bio u tom gradu, ili je to mozda “njegov grad u Bosni” — ushiéenje je veliko. Ovdje se mora biti
u stanju pojmiti neminovna zivotna situacija ove djece: jedan mali KrajisSnik moze obici
Njemacku uzduz i poprijeko a da niko nikada nigdje ne spomene njegov Sanski Most, u kojem
on provodi ljeto. I onda on dode na HSU, i tu i on i svi njegovi drugovi iz grupe vide taj njegov
Sanski Most, nauce ga pisati i shvate znacenje tog imena, shvate da pridjev sanski nije pao s
neba u to ime ve¢ na Google Mapsu uciteljica uveca taj grad kao da idemo dronom i svi vide
da njegov grad lezi na rijeci Sani i da odatle dolazi taj pridjev sanski. Pa se uz to sve pogleda
neki snimak Sane ili Une, koji su obi¢no popraceni nekom inspirativnom muzikom, a snimljeni
su dronovima, a dronovi su cool... itd., itd. Tako se mala oduSevljenja uc¢enika nizu unedogled,
¢ime se postize emocionalna motivacija za usvajanjem znanja o pravopisu, kao i znanja o
nazivima tih vizualiziranih geografskih pojmova. Generalno se u HSU-bosanskom radi s
nastojanjem da se uvezu znanja iz drugih oblasti (naj¢eS¢e iz domena znamenitosti BiH ili
historije naSe zemlje) sa nastavom jezika i knjiZzevnosti, jer to za djecu ovog podneblja ima

posebnu emotivnu vrijednost, a samim time plijeni paznju i koncentraciju.

Osvrt na ¢as obrade pravopisa u tre¢em razredu

Sa obzirom na to da je pristup ovoj nastavi generalno bilingvalan (dvojezian), vecina se
pojmova mora prevesti i objasniti u kontekstu njemackog jezika. Tako veé pri zapisivanju

naslova i najavi teme koja ée se obradivati (Pravopis) izranja prvi problem: Sta znagi pravopis?

Umjesto da se uCenicima servira gotov odgovor, tamo gdje je to moguce, u okviru HSU-
bosanskog rije¢ se uvijek pokusa logicki usidriti u pamcenje ucenika. Zato se napise naslov i
ucenike se pita $ta znaci pravopis. To u ovom uzrastu niko ne zna. Na sporednom krilu table
leksema pravopis izdvoji se velikim Stampanim slovima i u¢enike se potakne na raspoznavanje
rije¢i unutar ove sloZenice. Pomogne im se i bojama, te ih se na taj nacin korak po korak dovede

do prijevoda:
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PRAVO/PIS > pravo u znaéenju ispravno + pis od pisati > ispravno pisati = richtig/recht

schreiben >Rechtschreibung. Termin se na oba jezika mora naci u naslovu.

Potom se na tablu napiSu rije¢i ime i imenica i od ucenika se trazi prevod. Ime u prosjeku svi
prevedu, na pojam imenice u njemackom jeziku vec¢ina mora nadoc¢i. Metodom lanc¢ica od rijeci,
tj. ucenickim prijedlozima ispisu se nizovi imena i imenica. lako svi pohrle nabrajati svoje ime,
ime mame, ime sestre, brata, suptilno im se skrene paznja na to da i gradovi i rijeke imaju
imena. Uglavnom se insistira na bosanskim gradovima, rijekama i sl. Njemacke primjere
prihvatamo samo ako ¢e pomo¢i da se ucenicima ukaze na ortografsku razliku nastalu
transkripcijom njemackih geografskih naziva (npr. der Rhein : Rajna). Ucenike redovito Sokira
i nasmije kada tu njemacku rijeku na kojoj su rasli prvi put vide napisanu na bosanski nacin.
Potom se uvodi kontrastni pristup dvaju jezika na primjeru imenice i imena. Ucenici izaberu
koju ¢emo kredu koristiti za njemacki, a koju za bosanski jezik (redovno, ve¢ generacijama, za
bosanski biraju plavu ili Zutu, vjerovatno zbog asocijacije na zastavu, a za njemacki crvenu boju
krede) .

Na ovom mjestu ucenicima valja plijeniti paznju i zato se ne serviraju nikakvi zakljucci, vec se
uz klik zalijepi magnet i znacajno ih se pogleda, pri ¢emu ve¢ znaju da taj dio zakljucka valja
zapamtiti jer ¢e im trebati. Ta ¢e se metoda skretanja paznje na razliku pisanja imenica u
nastavku predavanja ponoviti na svakom mjestu jer je to zapravo osnova definicije koju ¢e

ucenici nakon ovog frontalnog i dijaloskog oblika rada sami izvesti.

Nakon toga se u€enicima ponudi recenica na bosanskom jeziku u kojoj najprije moraju podvuci
sve Sto je napisano velikim pocetnim slovom 1 re¢i zasto je to tako napisano (uobicajeni
odgovori: Zato to se tako zove / Zato to je ime / Pa to je ime od Bosne). Kod rije¢i Moja redovno
se nade neko ko se zanese pa po $ablonu kaze da je napisano velikim jer je to ime.*® Ali znanje
o tome da se pocetak recenice pise velikim slovom uglavnom u tre¢em razredu ve¢ donesu iz
njemacke Skole, tako da se ovaj lapsus uglavnom lahko ispravi.

Tako na tabli dobijemo recenicu:

Moja mama Alisa dolazi iz grada Mostara iz drzave Bosne.

38 Na to se u HSU- bosanskom ve¢ po navici svih reaguje, doduse, metodi¢ki neispravnim pitanjem: A moZe li se
neko zvati MOJA? Ako ti mama rodi seku moZe li joj dati ime Moja? To je pitanje koje apsurdizira, ali ga uvijek
koristimo kada Zelimo istaknuti razliku izmedu imena i imenice: Saljivo je, upecatljivo, odgovor ne moZze biti
pogresan, izazove smijeh koji u¢enike opusti, Sto je neophodno, jer je to obic¢no situacija u kojoj ih se uhvati da
su napravili gresku, primjerice pri pregledu zadace u kojoj piSe: Moj babo vozi Auto. (MoZe li se neko zvati
AUTO? MoZe li ti mama roditi bracu i dati mu ime AUTO? Odg: Ne moZe. Pa zasto si ga onda napisao velikim
slovom? Odg: Ups! Ah, ja! | hvata za gumicu).
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Za naredni aspekt ucenike se potakne na saradnju u jezickom posredovanju: za svaku rijec ih
se pita kako ona glasi na njemackom i kako se to piSe u njemackom jeziku, a na tablu se zapisuje
isklju¢ivo po uputama ucenika, ¢ak i ako se potkrade neka greska. Drugi ucenici iz grupe pomno
prate i uocavaju gresku koja se tada zajednicki ispravlja.

| tako na tabli, ciljano proporcionalno jednu ispod druge, dobijemo recenice:

Moja mama Alisa dolazi iz grada Mostara iz drzave Bosne.

Meine Mutter Alisa kommt aus der Stadt Mostar aus dem Land Bosnien.

Ovdje se za reCenicu na njemackom jeziku ponavlja metoda podvlacenja rijeci koje su napisane
velikim pocetnim slovom i eksplicitnim izgovaranjem razloga. Pri svakom fenomenu imenice
napisane velikim slovom, koja stoji tik ispod imenice na bosanskom jeziku napisane malim
slovom — klikne se magnet uz znacajan pogled, bez izricanja definicije.® Ona se zajednicki
dedukuje na kraju primjera, opet kontrastivno:

- Pa koje je glavno pravopisno pravilo u njemackom jeziku?

- Nomen werden grof geschrieben. (Imenice se pisu velikim.) — po automatizaciji ovo pravilo
izgovore na njemackom jeziku.

- A vrijedi li to pravilo za bosanski jezik? Odgovor: Ne.

- Pa kako se pisu imenice u bosanskom jeziku? Odgovor: Malim.

- Sta malim? Odgovor: Imenice.

- Sta imenice? Odgovor: Pa malim.

- Sta malim? .4

- Pa kako se pisu imenice u bosanskom jeziku?

- Odgovor: Imenice se u bosanskom jezika pisaju malom slovoma.

39 Iskustvo u HSU je pokazalo da pri podu&avanju stvari ne smiju biti suvise teske ili zahtjevne u
poslijepodnevnoj nastavi, StaviSe da je najbolje kad su razloZzene na maksimalno jednostavne dijelove, nekad i
do granica apsurda, i da se smiju ponavaljati apsurdno mnogo puta. Ali zato paZznju ucenika uvijek treba drzati
,gladnom”, tako Sto im se ne servira definicija na prvom mjestu na kojem ih se dovede do nje, iako su ju mozda
vec shvatili ili naslutili, ve¢ valja nastojati uz neku posebnost koje nema nigdje u predavanju (magnet, klik
magneta, znacajan ton, znacajan pogled) na datom mjestu zadrzati paznju koja ¢e se ponovo prizvati istom
posebnoséu kada ih se po drugi put, na kompleksnijem nivou (sintaksickom) dovede do definicije i navede da ju
izgovore. Zato magnet treba da klikne kod leksickog para drzava/Land u primjeru recenice isto kao $to je
kliknuo kod leksi¢kog para kuéa /Haus. Time se postize sljedece: ono $to su neki naslutili, a neki ve¢ shvatili kod
prvog magneta — niko ne izgovara (iako se batrgaju dizuci ruke pri svakom kliku), ¢ime se zadrzava napetost i
paZnja, a kroz kasnije primjere se ta slutnja dovodi u kontekst recenice (viSeg jezickog nivoa) i pokazuje im se
kako to Sto su gore shvatili mogu i upotrijebiti u recenici. | tek ih se tada dovede do eksplicitne definicije.

40 Ovdje veé shvate da ih uéiteljica ,zeza” i da su opet zaboravili da odgovaraju punom reéenicom. Tu igru ve¢
poznaju iz ranijih uzrasta. Konkretno na ovom mjestu u predavanju se prvi put zahtijeva da ucenici odgovore
punom recenicom, jer time zapravo izgovaraju definiciju, a u prethodnim pitanjima su zbog dinamike i
zadrzavanja paznje pogodovali kratki, zapravo nepotpuni, odgovori.
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I dok ucenici to izgovaraju, uciteljica piSe na tabli i uokviruje re€enicu kao naucenu definiciju.

Izgled table nakon ovog nastavnog rada prikazan je na fotografiji ispod.

Ironi¢no je to Sto se upravo ova “definicija” u nastavnom radu poducavanja bosanskog jezika u
inostranstvu upotrijebi nebrojeno mnogo puta u toku radne sedmice — a ta reCenica kao
definicija u bosanskom jeziku zapravo i ne postoji. U bosanskom je to jedna obi¢na recenica,
recenica €iji je sadrzaj djeci u BiH apsurdan jer je podrazumijevan, reCenica za koju HSU-
uciteljica mora uloziti cio jedan ¢as da bi ju u€enicima predocila. To je re€enica koju HSU mora
pretvoriti u definiciju jer se bosanski jezik u ovom zivotnom podneblju nasao u potpuno novom

kontekstu koji takvu definiciju neupitno iziskuje.

Slika 11: Izgled table za vrijeme frontalnog rada na nastavnoj temi “Pravopis”’

Ucenici sadrzaj table prenesu u svesku.

Zakljuc¢imo usmeno: U njemackom jeziku se i imenice i imena pisu velikim slovom.

U bosanskom jeziku se samo imena pisu velikim slovom, a imenice se pisu malim.

Uz to, dobiju radni list na kojemu je sadrzaj tih definicija viSe nego ocit i popune ga.
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Slika 12: Pisanje imenica u njemackom i bosanskom jeziku — kontrastivni pristup

Otkako imamo mogu¢nost rada na pametnoj tabli, u HSU se maksimalno izbjegava prepisivanje
1 ucenicima se pripreme iskopirani predlosci predavanja 1 definicija predvidenih za pametnu
tablu. Time se znaCajno ustedi na vremenu. Sa obzirom na to da se kroz prethodno opisano
predavanje koristi jedan opusten ton i neformalan oblik izrazavanja (Sale, ne insistira se
dosljedno na punim re¢enicama, ne govori se jezikom definicija da bi svi mogli da shvate), na
predloscima je obavezno jezik definicija koji bi za djecu u Bosni bio sasvim prirodan ve¢ u
tre¢em razredu. Medutim, ucenici koji pohadaju HSU ne bi shvatili apsolutno nista sa tog

predloska da se tema prethodno ne razradi frontalnim oblikom rada koji je upravo opisan.

Predlozak se obraduje tako S$to se na uCenike prenese sav posao. Oni ¢itaju definiciju, tj. teze (u
daljem radu: strelice), prevode ih na njemacki jezik, sami daju primjere, a sa obzirom na to da
je predlozak transparentan (uvecan na pametnoj tabli), svi prate zajedno. Time se aktivira
ucenicka paznja i odrzavaju se paramparcad poslijepodnevne koncentracije te se izbjegava

monoloski oblik rada koji je u ovo doba dana opasan jer ostavlja prostora djecijim mislima da

lutaju, ¢ime se gubi paznja ucenika.
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Shmmts 1 ‘M /f02B/mT A

PRAVOPIS
{Rechtscnreibung)

ime - der Name
imenica — das Nomen

~ Imena se uvijek piSu velikim slovom.
Tako je i u bosanskom i u njemaékom jeziku.
Npr: imena : Bosna
Namen: Bosnien

» Imenice se u njemackom jeziku pisu velikim slovom.
Isto kac imena.
Npr: Dieser Junge schreibt nie seine Hausaufgaben.

Ovaj djeéak nikada ne pide svoju zadacu.

# U bosanskom jeziku nije tako. Imenice se piSu malim slovom.
Npr: Nemen :

Imenice:

» Imenice se u bosanskome jeziku uvijek pisu malim pocetnim
slovom.
AL ukoliko se imenica nade na potetku recenice ili je dio nekog
imena, maramao ju napisati velikim poéetnim slovom.

Npr: most (imenico}
1)Toje
2) je bic lijep, ali sada je srusen.
3) Taj grad se zove Sanski .

Slika 13: Predlozak za predavanje diferencijacije pravopisa u tre¢em razredu

Prvu strelicu ¢ita i prevodi neko od ucenika. Svi dobiju zadatak da na svoj predlozak na papiru
samostalno napiSu tri imena na bosanskome jeziku i da ta ista imena ispod napiSu na
njemackome. Ovdje ucenici ve¢ znaju da vlastita imena ljudi nisu pretjerani izazov i uglavnom
sami nude imena gradova, drZava, rijeka. Bitno je pravilo u HSU: primjeri koji su ve¢ napisani
predlozak na pametnoj tabli. Ovdje se obi¢no akcent usmjeri na primjere Bosna : Bosnien,
Selma : Selma, Sarajevo : Sarajewo. Na taj se nacin ucenici poti¢u na poimanje moguénosti
postojanja eventualnih razlika u pisanju i1 izgovoru imena, §to nece uticati na istovjetnosti
definicije u oba jezika: imena se pisu velikim po¢etnim slovom.
Ucenik koji je ponudio primjer koji ima cast Stajati na pametnoj tabli ujedno ima cast i sam da
ga napise. To je ucenicima nevjerovatno zanimljivo i zato su uvijek motivisani dati tacan
odgovor na nesto ili dosjetiti se najboljeg primjera, ¢ak i onda kada nije izvjesno da ¢e moci
pred tablu. Zanimljivo je bilo na pocetku nastavnog rada u SR Njemackoj spoznati da sa istom
senzacijom ucenici dozivljavaju i izlazak pred “obicnu” tablu na kojoj smiju napisati nesto. U
njemackoj skoli, kazu, to nikad ne rade. Tada im je i glavna zanimacija na pauzi bila da piSu i
Saraju po tabli jer to nemaju priliku nigdje drugdje.

145



Drugu strelicu opet Cita neko od ucenika i prevede. U dvije recenice koje slijede u primjeru
ucenik ima zadatak da podvuce imenice u recenici na njemackom jeziku i da uoci $ta je sve u
toj reCenici napisano velikim slovom te da markira velika slova (pocetak recenice i imenice).
Isti zadatak dobije u identi¢noj reCenici na bosanskom jeziku, koja je ciljano proporcijski
smjestena tacno ispod recenice na njemackom jeziku i na taj nacin pruza jasan uvid u razlike.
Tu ¢e ucenik podvucéi imenice, ali ¢e kao veliko slovo mo¢i istaknuti samo pocetak recenice.
Ovdje se ucenicima opet takticki skrene paznja na to koliko je bosanski jezik laksi: dok u
njemackoj recenici moramo stalno biti na oprezu i razmisljati o tome Sta je imenica, a Sta ne —
u bosanskom jeziku veliko slovo pisemo na pocetku recenice i mozemo “slobodno da spavamo”
pisuci recenicu sve dok ne dodemo do tacke (u smislu da sve piSemo malim slovom). Poput
imenica se u recenici ponasaju i ostale rijeci kao Sto su pridjevi, glagoli itd. To ¢e se vidjeti iz
primjera. Poslije tacke se “probudimo”, novu recenicu pocnemo velikim slovom i opet spavamo
do iduce tacke. OSIM ako nas u recenici “prepadne” neko ime. Kako njega pisemo? Odgovor:
Velikim.

Trecu strelicu ponovo neko ¢ita 1 prevede. I opet prvo samostalno napiSu primjere na predlozak
na papiru ispred sebe: imenicu na njemackom jeziku, a ispod istu imenicu na bosanskom jeziku.
Bitan metodicki detalj: svako radi za sebe 1, kada zavrsi, zove uciteljicu da mu pregleda.
Nevjerovatno je da se i ovdje, nakon ovoliko intenzivnih ponavljanja, redovno desi da neki
ucenik imenicu na oba jezika napiSe velikim slovom. Nekada zbog manjka koncentracije, a
nekada jer misli da se nauceno pravilo ne treba primjenjivati van recenice. U tom slucaju mu
se greska zaokruZi 1 prekriZi, povuce mu se nova linija na listu 1 na njoj treba da napiSe ispravno.
U HSU-bosanskom se insistira na tome da greske uvijek ostaju istaknute na listovima jer one
primjeri piSu se na pametnoj tabli.

Ovdje se jo$ jednom eksplicitno zajednicki zakljuci:

U NJEMACKOM JEZIKU SE IMENA I IMENICE PISU VELIKIM SLOVOM.

U BOSANSKOM JEZIKU SE IMENA PISU VELIKIM, A IMENICE MALIM SLOVOM.

Ovdje dobiju jos jedan radni list kojim to utvrduju.
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Slika 14: Pisanje imena i imenica u njemackom i bosanskom jeziku — kontrastivni pristup

Slijedi takticki zakljucak:

- Dakle, bosanski jezik — imena se uvijek pisu velikim, a imenice se uvijek pisu...? Odgovor:
...malim.

- Je li BAS uvijek imenice pisemo malim? Odgovor: Uvijek!

- Sigurno? Odgovor: Sigurno!

- Sigurno? Odgovor (ovdje su veé navikli da ih uciteljica uvlaéi u neku zamku pa uglavnom
bace pogled na nau¢eno i dosjete se): Ako bude na pocetaku ot recenica, onda moramo velikom

pisati.

Tako dodemo do Cetvrte strelice. Ovaj dio zbog kompleksnosti procita i prevede uciteljica i
usput markira sintagme na pocetku recenice i dio nekog imena. Ovdje se mora objasniti:

- Obicno su imena posebne rijeci koje nama u razgovoru nista ne znace. Te rijeci su einzigartig
— jedinstvene. Ali nekada se desi da neka obicna imenica (koja ima znacenje-Bedeutung u
razgovoru) ude u neko ime.

- A kako ono pisemo imena? Odgovor: Velikim.

- Kako ¢emo onda napisati tu imenicu Sto je “usla u ime”? Odgovor: Malim!

- Ali ona je usla u teritorij imena, ona je sada jedno ime. Kako ¢emo napisati tu imenicu koja

je postala ime? Odgovor: Velikim!
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Primjer se obradi na obi¢noj tabli:

- Sta znaci rije¢ /most/? Odgovor: Briicke.

- Je li se svaki /most/ “zove, kaze” /most/? Odgovor: Jeste.

- Je li on tada imenica? Odgovor: Jeste.

- Pa kako ¢u ga napisati? Odgovor: Malim.

Leksema /most/ napise se malim slovom, a na pametnoj tabli putem Google pretrazivaca
vizualizuje se pojam mosta kroz fotografije: od mostova u uzem okruzenju u mjestu stanovanja

u SR Njemackoj 1 okolini do Starog mosta u Mostaru i ¢uprije na Drini.

- A Sta ako vam kazem da ima jedan grad koji se zove SANSKI MOST? Znaci, i rije¢ SANSKI i
rije¢ MOST su usli u ime. Kako biste napisali ime tog grada?

Napisite svoju verziju na ovaj papiric¢ — svako za sebe! Papiri¢ savijte i zamijenite se sa drugom
iz klupe.

Dok ucenici obavljaju zadatak, uciteljica na pametnoj tabli otvara kartu Bosne i Hercegovine
na Google Mapsu i polahko uvecava sjeverozapadni dio Bosne i §to “blize” prilazi — vise se
toponima ukazuje na karti. U jednom se trenutku eventualno ukaze i grad Sanski Most ispravno
napisan i u€enici ve¢ vrisnu — neki od dragosti, a neki se udare po €elu jer shvate svoju gresku
koja vec¢ stoji na papiri¢u u rukama njegovog druga iz klupe.

Zatim se ucenici igraju ucitelja — svako otvori papiri¢ svoga druga i ispravi njegov nacin pisanja.
Ispravljanjem greske na papiri¢u svoga druga i skretanjem paznje svome drugu na gresku,
ucenik ¢e utvrditi svoje znanje. Sam proces otkrivanja greske oblik je ucenja jer uporeduje dvije
verzije jednog te istog 1 uCenik se uci eliminisati jednu verziju kao pogresnu, tj. uoci kako ne
treba da piSe, a usvoji nacin na koji treba da se pise neki naziv.

Mnogi bi rekli da je eksponiranje greSaka pred drugim ucenicima nepedagoski i da sa sobom
nosi rizik ismijavanja. No, generalno, ismijavanje drugova na HSU- bosanskom je zabranjeno
1 ucenici to znaju od pocetka. A vrlo rijetko im se to i isplati jer su svjesni da svi svakodnevno
prave greske i da bi svako mogao do¢i u poziciju da bude ismijan, a to niko ne voli. Tako da
se “izazivanje” drugarice ili druga zbog neke greske ne dogada i ucenici ovu metodu obave

profesionalno: pomognu jedno drugom kao pravi mali ucitelji i uciteljice.

Zatim slijedi vjezba na pripremljenim primjerima. Neko od ucenika izade pred tablu, Cita
primjere datih recenica, umece usmeno rije¢ most te naglasi koju ¢e od leksema most ponudenih
sa strane izabrati i umetnuti (gurnuti) u reCenicu: onu napisanu velikim pocetnim slovom ili onu
napisanu malim, pri ¢emu punom re¢enicom mora objasniti zaSto. Tako se ponavlja definicija.

Na kraju ucenik recenicu prevodi na njemacki jezik.
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Ova vjezba ima za cilj da utvrdi da se imenice piSu malim slovom, ali ako se nadu na pocetku
recenice ili u sastavu nekog imena — ucenici ne treba da se ustruc¢avaju bilo koju imenicu ovog
svijeta napisati velikim slovom. Posto im se skrene paznja na to da se tako “ponasaju” i ostale

rijeci poput pridjeva, dati su 1 primjeri sa pridjevima.

BeEE ™, *x /7 g@oB/ET|ile ¢ B>

Npr: crna (adj.}
1) Ta macka je
2) macka donosi nesrecu.

3) Mi svake godine idemo na more u grad Bar, a to je

grad u driavi koja se zove Gora.

Npr: visoko (ad].)

1) To brdo je

2) lete avioni.
3) U Bosni ima grad koji se zove

njemu su otkrivene piramide.

MNpr: keks
1) Ja volim
2) od tokolade je najbolji.

3) Amila je dobila psa i dala mu je ime

Slika 15: Primjeri za utvrdivanje naucene pravopisne definicije

Uz svaki geografski naziv koji se nade u primjeru u HSU-nastavi posluZzimo se pametnom

tablom i1 u€enicima se pokaze pozicija te jedinke na karti (u BiH ili u odnosu na BiH).

N Bosnien und , W
LN Herzegowina "
2o nski Most

o vessegpares

ssegeve

Slika 16: Karta BiH Slika 17: Sanski Most u BiH
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Grad Sanski Most, naprimjer, uveca

se do te mjere dok ucenici ne

postanu svjesni da je ona prvobitna
s Ohrtar

crvena taCka na karti ustvari Citav |

jedan grad kada mu  se ¥

“primaknemo”, da ima ulice i kuce.
Kod ovog grada skrene se paznja na
rijeku Sanu da bi ucenici shvatili
logiku imena Sanski Most, s tim da
im se uvecéaju i mostovi preko Sane u
gradu i skrene im se paznja na to da
se ti mostovi ne zovu SANSKI MOST,
ve¢ da je to ime grada koji se nalazi s
obje strane Sane i spaja njene obale
kao neki most. Pri ovako detaljnom
pristupu vazno je napomenuti da
ucenici u ovom uzrastu ne raspolazu
uvijek predstavom 0 umanjenim

geografskim jedinkama na Karti.

Sanski Most

Bosnien und Herzegowina

Slika 19: Sanski Most uvecan s ciljem da se vide kuce, ulice, rijeka Sana i mostovi preko nje
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Pored toga, u¢enicima se pokazu fotografije svake geografske jedinice koju spomenemo, te tako
uz ovu vjezbu gledamo fotografije Sane, Sanskog Mosta, Crne Gore, crnogorskih plaza, grada
Bara, grada Visokog, Visocice, tunela u Visokom; ispri¢a im se teorija o Visocici i piramidama
i tunelima, pri ¢emu im se skrene paznja na relativnost i upitnost re¢enice na predlosku (to je
jako bitno jer takve bombasti¢ne detalje kao Sto su piramide djeca najlakSe zapamte, a sa
nastave ne treba da nose dezinformacije, no pojam o toj teoriji treba da imaju).

Vrlo se Cesto desi da su neki ucenici sa roditeljima bili na tom nalazistu pa obogate nastavu

liénim iskustvom.

Tako se obradi primjer po primjer sa predloska — jezicki, geografski i ilustrativno, tj.
fotografijama. Primjer neko od ucenika uradi na pametnoj tabli, a ostali rjeSenja upisuju u
predloske na papir koji imaju pred sobom. Uz svaki primjer dodatno se opuste uz fotografije i
karte na pametnoj tabli, i to im dode kao vazan predah jer se time ve¢ priblizavamo kraju

nastave i zaokruzujemo boravak na nastavi od 2 sata, tj. 120 minuta.

Za domacu zadaéu ucenici moraju napisati reCenice na njemackom i bosanskom jeziku od
svojih primjera imenica sa predloska i podvuéi ih u recenicama.
Naprimjer: Moja ku¢a je lijepa.

Mein Haus ist schon.

Cilj zadace jeste da ucenici upotrijebe svoje primjere imenica na oba jezika u re€enici 1 jo$
jednom utvrde kako ¢e se u bosanskoj re¢enici samo pocetak i eventualno ime napisati velikim

slovom, dok ¢e u unutrasnjosti njemacke recenice svaka imenica strsiti velikim slovom.

Naredni ¢as pocet ¢e Citanjem upravo te zadace i interaktivnim ponavljanjem materije na

predlosku na pametnoj tabli. Potom se prelazi na utvrdivanje gradiva na raznim primjerima.

Vrlo se ¢esto desava da se u okviru HSU zadatke na radnim listovima mora manipulisati tako
da ih se podredi nastavnom cilju koji se obraduje. Takav je slu¢aj i na radnom listu ispod. Tako
radni list zahtijeva samo da se povezu dijelovi recenica, ucenicima se pri kopiranju radnog lista
ispod slika povuku linije i kaze im se da rijeci iz kolone rasporede ispod odgovarajuéih slika.
Svako radi za sebe 1, kada zavrSe, treba da zovu uciteljicu. Sve rijeci iz kolone (izuzev imena
Tomo) su imenice, ali su napisane velikim slovom jer stoje na pocetku recenice. Cilj je navesti
ucenike da se drze pravopisnog pravila i da imenice ispod slike napiSu malim slovom, bez

obzira na to $to su im ponudene velikim slovima.
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Lasta nosi torbu
\ ore
Leptir \
Traktor je na stolu
Ny
Torta \je odletjela
Tomo je sletio na list,

Vi fﬂ

'T I’l‘:@: 3{‘{ & M

/T o T e

Ucenici se, unato¢ tome §to smo upravo
ponovili pravopisno pravilo, redovito
zanesu 1 sve imenice doslovno prepisu
velikim slovom. Uciteljica tada samo
dode do njih i zaokruzi im gresku,
povuce ispod jo§ jednu liniju za
daljih

objasnjenja. Ucenici malo razmisle 1

ispravan  odgovor,  bez
takorec¢i na drugi pogled svi shvate da
im je uciteljica opet napravila zamku i
smijuljeci se isprave svoju gresku. Oni
koji pravilno urade taj imaginarni
zadatak mogu pre¢i na povezivanje
reCenica. Tafno povezane recenice
ucenici

naizmjenicno  procitaju 1

prevedu.

Rad na tekstu oslanja se na relativno lagan tekst iz Citanke za treci razred. I on se mora

izmanipulisati da bi ispunio didakticki cilj u okviru ove nastavne jedinke.

Ja sam Irma. Imam osam
godina. Zivim u Bihacdu.
Imam brata Nermina. Od njega
sam za rodendan dobila psa.
Dala sam mu ime Rino. Kroz nas
grad protic¢e prekrasna rijeka
Una. Cesto Rino i ja $etamo
pored Une i uzivamo u
njenoj ljepoti.

Ja sam Robert.

Iz Barselone sam do3ao u
Bosnu i Hercegovinu na odmor.
KaZu da ovdje mogu mnogo toga
lijepoga vidjeti. Rekli su mi da
obavezno odem na skijanje, na
planinu Viasic.

To svakako necu propustiti

U

Slika 20: Fotografija teksta iz citanke za tre¢i razred™

4 Dilberovi¢, Belma, Citanka za treéi razred devetogodisnje $kole, Sarajevo Publishing, Sarajevo, 2011.

152



U tu se svrhu u oba teksta mogu zatajiti imenice i imena. Rijeci koje se izbriSu iz teksta, sa
strane se ispisu u stupcu: u prvom tekstu velikim i malim slovom, u drugom tekstu velikim
Stampanim slovima. Zadatak u prvom tekstu bit ¢e da ucenici guraju ispravan oblik na
odgovarajuc¢e mjesto, a zadatak u drugom tekstu bit ¢e da upiSu pravilan oblik.

Taj tekst onda izgleda ovako:

Jasam .Imam osam Jasam

Zivimu ~ (F2¢ sam do3ao u

Imam Nermina. Od njega ) ) na

sam za dobila psa. | KaZu da ovdje mogu mnogo toga
Dala sam mu ime Kroz nas lijepoga vidjeti. Rekli su mi da

grad protice prekrasna - obavezno odem na

Una. Cesto Rino i ja Setamo

pored ' i uZivamo u To svakako necu propustiti.
njenoj ljepoti. BOSN

Slika 21: Metodicki prilagoden tekst iz Citanke za treci razred

1z teksta se potom izdvajaju geografski nazivi: Biha¢, Una, Barselona, Vlasi¢. Najprije na karti
nademo Biha¢, uve¢amo ga dok opet svi ne shvate da je tacka na karti zapravo grad sa ulicama,
kuc¢ama i gradskim Cetvrtima. Pogledamo slike Bihaca dostupne na Google Picturesu. Zatim
ponovo udaljimo kartu i tako ucenici uoce rijeku Unu. Skrene im se paznja na rijeku Sanu koju
smo prosli put spominjali i objasni im se kako se rijeka Sana ulijeva u rijeku Unu. Radi se o
povezivanju metodika i znanja iz razli¢itih predmeta: jezicka lekcija uvezuje se sa lekcijom o
hidrografskoj mrezi BiH, a prethodno ste¢eno znanje o rijeci Sani proSiruje se znanjem o rijeci
Uni.

Svakoj generaciji uvijek je zanimljiva pri¢a o pismu u flasi koja im se isprica uz uvid u Siru
sliku na Google Mapsu:

Ako stojimo u Sanskom Mostu, Sta mislite, mozemo li dobaciti flasu do Crnog mora?

Odgovor je odlu¢no odri¢an, ¢esto uz podsmijeh.

A ja vam kazem da mogu! Zamislite da se Adin kupa sa mamom i Najlom ovdje u Crnom moru.
Ja hoc¢u da mu posaljem zadacu, a Adin lukavi iskljucio mobitel, laptop..., sve uradio samo da
zadaca ne dode do njega, da ne mora uraditi. E onda uciteljica uzme jednu flasu, u nju ubaci
pismo i zadacu i tu flasu ubaci u Sanu.

Flasa bi odavde stigla sve do ovdje — do Crnog mora. Znate li kako?

Pa lahko: Sana se ulijeva u Unu pa bi moju flasu dalje nosila Una, iz Une bi flasa presla u
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rijeku Savu i putovala granicom Bosne, pa bi usla u Srbiju i putovala bi sve do Beograda. To
je glavni grad Srbije, a prije je bio glavni grad Jugoslavije.

Sjecate se kad ucimo rodendan Bosne? (misli se na Dan drzavnosti).

U Beogradu se rijeka Sava ulijeva u rijeku Dunav.

Jeste ¢uli za Dunav? Kako niste — pa to je Donau! Kennt ihr den Fluss Donau?

E, to vam je Dunav. | taj Dunav bi nosio moje pismo, i nosio, i nosio, i nosio sve do...?
Odgovor: Crnog mora.

A tamo Adin roni, roni i nade flasu i otvori i pomisli da je mapa za blago i da ¢e postati milioner
i da vise nikada nec¢e morati nista raditi, ni uciti, i otvara flasu, a ono u flasi...?

Odgovor: Zadacaaaaaa!

- Nazad u Bosnu! Znate li da je Una jedna od nasih najljepsih rijeka?

A znate zasto je najljepsa? Sad éu vam pokazati.

Ovdje se ucenicima pusti snimak rijeke Une sa YouTubea gdje se vidi nevjerovatna bistrina
rijeke, pa Camac izgleda kao da lebdi. To ih sve odusevi.

- Jeste li vidjeli Unu? Je li lijepa? A zasto je najljepsa?

Navodi se na odgovor iz teksta: Cista i bistra.

- A da li bi ona bila tako cista i lijepa da svako u nju baca flase kao uciteljica? Odgovor: Ne!
- Pa smije li se baciti flasa u Sanu? Odgovor: Neeee!

- Pa kako ¢e uciteljica poslati pismo? Odgovor: Pa stavis u Briefumschlag i zalijepis i stavis
stiker onaj gore i napises ime 0d kome pismo ideje i das u postu i oni odneseju.

- Pa $ta se treba baciti u rijeku? Odgovor: Nista! Ribe mogu to onda da pojedu i da umreju!

- A bacaju li ljudi u Bosni stvari u rijeku kao nekulturna uciteljica iz price ili su oni Kulturni pa
ne bacaju i ¢uvaju nase rijeke? Odgovor: (nazalost, svi nadu po primjer iz blize ili Sire okoline
u domovini 1 pricaju Sta su od smeca vidjeli u vodi ili koga su vidjeli da baca smece i gdje).
Kada svi ispricaju, takticki se postavi pitanje:

- A gdje zavrsi to smece sto ga ljudi u Bosni bace? Je li ono samo nestane kada se ubaci u
vodu? Odgovor: Ne, ono ideje dalije i putuje kao flasa i ode kot Crno more.

I ovdje ve¢ svi znaju za teorije o zastiti okoli$a i za plastiku u moru, pa pri¢aju kako kitovi
progutaju smece dok plivaju i od toga umru...

Zatim na karti nademo Barselonu. Ovdje se ucenicima pokaze kako se u Google Mapsu moze
izraCunati koliko vremena treba od Irminog Biha¢a do Robertove Barselone autom, a koliko
pjesice. To im bude nevjerovatno zanimljivo. Zatim pogledamo slike Barselone. Djecaci svi

znaju za Barselonu zbog fudbala, pa se slikama “odvedemo” na stadion. Tu uvijek neko nesto
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ima za ispricati. 42

Potom se uvede pojam planine. Na karti pronademo Vlasi¢ i pokaze im se nekoliko fotografija
Vlasi¢a zimi, nekoliko ljeti. UCenike iz RLP-a uglavnom oduseve zimske slike. Regija u kojoj
stanuju, naime, rijetko dozivi snijeg pa im je snijeg uvijek asocijacija na Bosnu.

Na taj je nacin, preko teksta sa didaktickim ciljem pravopisa, nastava presla ¢itav jedan spektar
tema 1 predmeta: vizualizacija zavi¢aja, razvijanje kompetencije orijentacije u $iroj i uzoj
okolini zavicaja, lekcija o uvezanosti ekosistema, razvijanje svijesti o zastiti okoliSa, uporedba
ekoloskih navika 1 principa u domovini i1 SR Njemackoj, povezivanje poznatog i zanimljivog
sa jezickim znakovima iz teksta...

Na kraju vjezbamo na tekstu: ucenici Citaju recenicu, prevedu ju, imenice podvuku plavom

bojom, a imena crvenom. Rasporede imena i imenice u tabelu.

Na narednom ¢asu utvrduje se znanje u raznim oblicima: dopuna teksta (Lickendiktat), ocjena
Citanja 1 tzv. Sunjajuéi diktat (Schleichdiktat).

Prvi oblik zapravo je tekst koji je izbrazdan prazninama (Lticken), tj. crtama ispod kojih stoje
oblici rije¢i napisani velikim Stampanim slovima. Za te rije¢i ispod crte u¢enici moraju odrediti
da li se radi o imenu ili imenici i u skladu s tim ju pravilno upisati na crtu: velikim ili malim
pocetnim slovom.

Ocjena ¢itanja teksta 0 Robertu i Irmi obavlja se metodom koja je opisana u radu.
Schleichdiktat je zanimljiv oblik utvrdivanja znanja. Schleichen znaci Sunjati se; doslovno
prevedeno sunjajuci diktat. Zapravo se radi o zanimljivoj metodi koju u ovom uzrastu veé
poznaju svi ucenici jer se Cesto koristi u redovnoj nastavi. Na raznim mjestima u ucionici,
naime, zalijepi se kopija istog teksta (na vrata, na prozor, na tablu, na zidove). Neophodno je
obratiti paznju na to da ucenici budu otprilike podjednako udaljeni od tekstova kako niko ne
bio privilegovan. Ucenici dobiju prazan list i moraju prepisati dati tekst. Prepisuju ga tako Sto
smiju ustati sa svoga mjesta 1 polahko, Sunjajuci se, do¢i do okacenog teksta, zapamtiti jedan
dio teksta/reCenice/rijeci (zavisno od sposobnosti pamcenja), taj dio zapisati na svoj papir na
stolu 1 onda ustati i oti¢i zapamtiti novi odsjecak teksta. U€enici mogu ustati neogranic¢eno

mnogo puta, ne smiju galamiti niti smetati drugima i ne smiju svoj papir prinositi tekstu. Ovo

42 prj ovako slobodnim temama vazno je samo drzati se nase igrice: NE RAZMIJEM TE. Cim uéenici po¢nu
govoriti na njemackom jeziku, kaZe im se: Ne razumijem te. Ja sam iz Bosne. Ja ne znam njemacki. Tako ih se
tjera da se izraZzavaju na bosanskom jeziku. U svoj govor smiju ubaciti pojedinacnu rije¢ na njemackom jeziku, s
tim da im se ona prevede, te nastave svoje izlaganje s tom rijecju. S obzirom na Sirinu teme, bude to govor i
jezikom i rukama i nogama, daleko od ispravnog i tacnog, ali bitno je da aktiviraju upotrebu maternjeg jezika u
tako spontanim kontekstima. Na taj nacin niti jedna tema na ovoj nastavi zapravo ne moZze biti dangubljenje, jer
sve Sto se radi na bosanskom jeziku zapravo je dio nastave i korisno je.
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je jako zanimljiva vjezba jer se ucenike navodi da pamte rijeci teksta na toj razdaljini od mjesta
do teksta, da pri provjeri obracaju paznju na najsitnije detalje rijeci, da sami uoce i isprave svoje
greske.

Po pravilu se ne najavljuje koji ¢e se tekst prepisivati, ali se u¢enike u kontekstu ove nastavne
jedinke “iznenadi” tekstom o Irmi i Robertu kojim su se ve¢ bavili. Djevojcice prepisuju Irmin
tekst, djecaci Robertov. Ocjenjivanje je jako strogo sa obzirom na to da se radi o prepisivanju:
ve¢ od prve greske dobiju ocjenu odli¢an (5-), a od svake iduée greske ocjena se spusta.
Interesantno je da ovu vjezbu besprijekorno urade ucenici koji imaju lose ili nikakvo znanje
bosanskoga jezika jer se oslanjaju samo na ono $to vide, pa po milion puta protrékaraju izmedu
teksta i svoga rada. Oni ucenici koji iole vladaju jezikom u nekim dijelovima se opuste i
slobodno oslone na svoje znanje, pa tamo gdje su sigurni ne obrac¢aju paznju na detalje. Zato

redovno kasiraju trice na greSkama tipa: propustit, sam dobila pas, vidjet...

Tako se u rasponu od otprilike tri sedmice obradi jedinka pisanja imenica u bosanskome jeziku,
za koju u BiH zapravo ne postoje ni definicije. Ucenici se, medutim, kroz pravopis i tekstove
upoznaju sa osnovama geografije u vidu snalazenja na karti, upoznavanja vodenih ekosistema
preko hidroloske mreZe Bosne i Hercegovine (ta¢nije Crnomorskog sliva), nacelima opste
kulture 1 zasStite okoliSa, vizualiziraju im se imena poput Une, Barselone, Sanskog Mosta,
razvija se osjecaj za susjedne drzave Crne Gore i Srbije, razvija im se ljubav prema domovini,

isti¢e ono lijepo u njoj, a time ih se motiviSe da pamte nazive i na€in njihova pisanja.

10.2.2. Diferencijacija na fonetsko-fonoloskom nivou

Nakon obrade pravopisa na pocetku treceg razreda, prelazi se na intenzivnu diferencijaciju na
fonetsko-fonoloskom jezickom nivou, diferencijaciju oslonjenu na razlike izmedu bosanskog i
njemackog jezika. Pri tome se skrece paznja na aktivnu upotrebu stecenih pravopisnih znanja:
imenice se piSu malim pocetnim slovom 1 kada stoje same i kada su unutar reCenice, 1
konstantno se skre¢e paznja na reCeni¢na pravopisna nacela.

U uvodnom casu diferencijacije doslovno se uporede abecede dvaju jezika, markiraju se tezista
razlika i te abecede sluze kao jedan vid plana rada za narednih nekoliko mjeseci. Na tabli se
ispiSe abeceda njemackog jezika, a ucenicima se podijeli ona bosanskog jezika. Uciteljica
izgovara abecedu bosanskog jezika prate¢i rukom slova na tabli, a u€enici govore stop ¢im uoce
nepodudarnost i pogledom na abecedu bosanskog jezika ispred sebe kazu uciteljici na koji nacin
treba da ispravi abecedu njemackog jezika da bismo od nje dobili abecedu bosanskog jezika.
Crvenom bojom unosimo slova bosanskog jezika koja apsolutno ne postoje u njemackom
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jeziku, a plavom bojom markiraju se slova koja postoje u obama jezicima, ali se “ponasaju”
drugacije. Crvenom bojom takoder se precrtaju slova njemacke abecede koja apsolutno ne
postoje u bosanskom jeziku. Na narednim dvjema fotografijama prikazano je kako se u okviru
HSU-bosanskog na taj nacin od fonetskog sistema njemackog jezika nacinio fonetski sistem

bosanskog jezika. Sve §to je markirano bojom treba da se obradi u sklopu diferencijacije.

ABEC D
ABCDEFGHI/Y C“DZEFGHIJ ’

c b

———

KL MN
KLMNOPQRST wOPARST

LJ

UV wx yyz J UVWXXZZ J

Slika 22: Abeceda (njemacki jezik) — Slika 23: Od njemacke do bosanske abecede

Metoda obrade markiranih, specificnih slova prati utvrdenu shemu po kojoj radimo u HSU-
bosanskom: uporedba leksema na dvama jezicima, tabela, vjezbe uporedivanja, radni listovi,
fonetske vjezbe, unos u rje¢nik i seharu, vokabular-memori, vokabular-test, rad na tekstu,

ocjena Citanja, diktat.

Skupina slova /c/, /&/ ili /¢/

Najprije se ucenicima objasni da se slovo /c/ u njemackom jeziku ponekad ostvaruje kao /c/, a
nekada kao /k/. Uz to se skrene paznja na specifi¢nu skupinu /ck/ u njemackom jeziku koja se
izgovara kao /k/ i na skupinu /ch/ koja moze biti artikulisana kao /h/, /8/ ili /¢/. U bosanskom
jeziku to ne postoji: ako nam treba /c/ — koristit cemo Ic/, ako nam treba /k/ — koristit cemo IKl,
jer /c/ ostaje /c/, a /k/ ostaje /k/. U biti se promovise Cinjenica da je bosanski jezik mnogo
jednostavniji od njemackog i da uvijek ide linijom manjeg otpora i tezi izbjegavanju
komplikacija, po principu citaj kao sto pise, pisi kao sto govoris. Sve to se upakuje u jednu
Saljivu pric¢u o tome kako se Nijemac uvijek mora patiti sa svojim slovima, c¢eskati se po glavi i
misliti se kako c¢e procitati slovo /c/, jer ono moze biti /c/, moze biti /k/, a moze biti i /h/, /s/ ili
/¢/. To je jako komplikovano. Nasuprot njemu, Bosanac nema te probleme. Kada vidi /k/ — on
ga cita kao /k/; kada vidi /c/— on ga cita kao /c/. Ako mu treba /h/ — on koristi /h/. Uglavnom,

Bosanac je rahat, a Nijemac mora da se muci. Koliko je god ovaj primjer moguce smjestiti na
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metu Kritike po pitanju stereotipa i predrasuda, djecu ovo silno zabavlja i razlike u izgovorima
dvaju jezika vjezbamo tako $to neko od njih uvijek igra ulogu Nijemaca, a neko Bosanaca. Tako
¢e “Nijemac” bez problema procitati lekseme na njemackom koje se istaknu na tabli, ali ga se
pri Citanju leksema na bosanskom navodi da ih ¢ita po fonetsko-fonoloSkim pravilima
njemackog jezika, pa umjesto cuca, cipela, cvijet, vic, kocka ¢ujemo: kuka, kipela, kvijet, vik,
koka... Cujemo, smijemo se i lomimo jezik. S onim uéenikom koji preuzme ulogu Bosanca
situacija je obrnuta: Citanje rijei na bosanskom tece besprijekorno, ali kod njemackih ve¢
nastaju poteskoce poprac¢ene humorom. U ovom kontekstu ¢e svi uzrasti od prvog do desetog
razreda, prije nego ih se prvi put prevari, leksemu kocka procitati kao koka, ali se uz to
upecatljivo rasprede pri¢a o tome kakav bi haos nastao kada bi mama tati napisala “Kupi mi
kocku za kafu”, a tata ne zna procitati ispravno i donese joj kokosku (koku) da ju mama umace

u kafu.

Na ovaj se nacin ucenicima nastoji usaditi svijest o vaznosti pravilnog izgovaranja u svakom
jeziku 1 ukazati im se na to da nepravilan izgovor moze dovesti do neugodnosti u komunikaciji,
StaviSe, do potpunog nerazumijevanja. Za primjere se ciljano i takticki biraju specificne
lekseme sa specificnim teziStem na fonetsko-fonoloskom jezickom nivou dvaju jezika, a da

pri tome moraju biti primjerene uzrastu.
DE : Computer, Clown, Chor, Chaos, Chance, Champion, Cello, Ecke...

BiH: kompjuter, klaun, hor, haos, sansa, sampion, celo, ¢osak / kocka : koka /

BiH: cuca, cipela, cvijet, curica, vic, kocka...

Za vjezbu se u nastavku obradi radni list sa slovom /c/, s tim da se i ovdje radi o radnim
listovima iz pocetnice koja se u bh. Skolstvu koristi u prvom razredu. Listovi su jako dobro
osmisljeni i vrlo su kvalitetni, ali za ovdasnji uzrast prvih razreda naprosto su neprimjenjivi.
Cak su se i u drugom razredu ispostavili kao dosta teski, ali se u treéem razredu iz njih moze
izvuci puno toga. Radni se list zajednicki rjeSava na pametnoj tabli, a naknadno ucenici piSu
rjeSenja na papir koji imaju ispred sebe. Paralelno s radom se na boc¢no krilo table biljeze
nepoznate a frekventne rijeci na bosanskom jeziku na koje naidemo u obradi radnog lista. Po
zavrSetku radnog lista tako zapisane rijeci joS jednom prevedemo na tabli te ih u¢enici unose u
svoje ilustrovane rje¢nike, a uciteljica dvojezi¢no na kartice i stavlja ih u seharu grupe.

Za domacu zadacu iz sehare izaberemo tri do pet rijeci (opet po principu zanimljivosti i
frekventnosti) 1 od tih rijeci ucenici treba da napisu re€enice kojima ¢emo se narednog Casa

takmiciti po principu neobi¢nosti.

158



Tako naredni €as poc¢injemo ¢itanjem recenica iz zadace ukrug. Nevjerovatno je koliko su
recenice i zadace kreativnije otkako je u HSU-bosanski uveden princip takmicenja po
neobi¢nosti. Prije smo kolektivno uspavljivani Citanjem ovih zadaca jer je doslovno osam od
deset reCenica iz grupe glasilo To je crv ili Crv je mali. Sada, medutim, sluS§amo potpuno novu
dimenziju reCenica: Crv zivi u jabuci, Crv voli slatke tresnje, Crv je kao mala zmija, Crv se
meni gadi... Ucenici se, dakle, trude biti mastoviti jer znaju da ¢e ih svako iz grupe ko bude
imao recenicu sli¢nog znacfenja “izbaciti iz igre”. U kompetenciji ostaju one recenice koje se
znaCenjem ili nijansom znacenja nisu podudarile s nekom drugom iz grupe i grupa glasa za
pobjednika. Ovom metodom postize se aktiviranje fonda rije¢i u razli¢itim kontekstima,
percipiranje znacenja leksema iz fonda rijeci u kontekstima tudih recenica, pravilno ¢itanje 1
prezentovanje fonda rije¢i u okviru sopstvenih recenica, a time i pravilan izgovor i fonetsko-
fonoloska upotreba glasa koji se obraduje, a, povrh svega, paméenje znacenja datih rijeéi.
Uvodenje ove metode u HSU-bosanski mnogostruko je pospjesilo pamcenje rijeci i evidentno
je dugoro¢nije memorisanje ovih znacenja kod ucenika. Ne stignu se, naime, sve rijeci iz
rje¢nika obraditi na ovaj nacin i kada se te rijeci ponavljaju nakon nekoliko sedmica prije
ispitnog ¢asa — rijeci koje su bile za zada¢u zapamcene su stoprocentualno, dok ¢e se kod ostalih
rijeci, unato¢ unosu u rje¢nik i vjezbanju pomocu sehare, uvijek naci neko ko na pitanje o toj

rije¢i gleda oko sebe kao da ju nikada nije ¢uo. To je jos jedan dokaz za tezu o teoriji bez prakse.

Naredno slovo za diferencijaciju jeste slovo /¢/. Ovdje se po€inje metoda tabele s tri kolone.
Prva kolona popunjava se leksemama koje sadrze slovo /c/ metodom lan¢i¢a od rijeci. Insistira
se na upotrebi leksema koje su naucene kroz obradu radnog lista s prethodnog ¢asa, pri cemu
se paralelno radi na eliminisanju tipi¢nih leksema koje ucenici nose iz prethodnih godina (cica,
maca, cuca, crveno, crno...). Uvodi se novo slovo /¢/, za koje u HSU-bosanskom znamo da
nastaje kada slovo /c/ stavi sesir. Druga kolona tabele popunjava se leksemama koje sadrze
slovo /¢/, ponovo metodom lanci¢a od rijeci.

Slijedi diferencijacija na nivou dvaju jezika uporednom metodom i matematickim prikazom uz
pricu kako je Njemacka bogata drzava i kako oni sebi mogu priustiti da se rasipaju pa za jedan
glas koriste cak cetiri slova (TSCH), dok mi Bosanci moramo da Stedimo i volimo jednostavne
stvari, pa za jedan glas koristimo jedno slovo i samo mu stavimo Sesir (C).

DE: Tratsch, tratschen, Ketschup, Tschechien / Deutschland

BiH: trac, tracati, kecap, Ceska / Njemacka
I opet podijelimo uloge na Bosance i Nijemce i ¢itamo date primjere. Tome slijedi obrada
radnog lista za /¢/ popra¢ena vadenjem fonda rijeci za rjecnik i seharu, a za zadacu su ponovo

recenice od zajednicki odabranih rijeci koje treba da budu izradene po principu neobicnosti.
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Na narednom ¢asu uvodi se slovo /¢/ za tre¢u kolonu u tabeli i na ovom mjestu ve¢ su
neophodne fonetske vjezbe. Naime, glas /¢/ poznaju ve¢ iz njemackog jezika i njegov izgovor
sam po sebi nije problemati¢an. No, kada se uvede sli¢an glas za koji u njemackom jeziku nema
parnjaka, onda je neophodno diferencirati i na razini pisanja i na razini izgovora. U¢enicima se
isprica da slovo /c/ nekada nosi cijeli Sesir, a nekada samo pola Sesira. Tako imamo snazno,
Jjako /¢/ koje ima dva roga, ono je gazda u kuci i ono uvijek zZivi na gornjem spratu. Zato nas
Jjezik pri izgovoru ovog glasa treba da bude gore, iznad gornjih zuba. Nase usne pri tome imaju
oblik kakav u novije vrijeme promovise trend drustvenih mreza, pa sve cure puce usne i prave
“duckface ”. Slovo /¢/ je zivjelo samo i bilo je glavno samo sebi u kuci, ali mu je postalo
dosadno. Tako mu je zatrebao neko o kome ce se brinuti i kod njega u kucu doselilo je /¢/. Ono
Jje, medutim, htjelo da ima dva roga, ali je snazno /¢/ galamilo na njega i reklo mu da to ne
moze jer ih djeca nece moci razlikovati i da mora odmah da izgubi jedan rog — i to onaj straznji.
Tako se slovu /¢/ upisanom u domacinstvo kao /¢/ demonstrativno izbrise lijevi krak kvacice,
kako bi u¢enicima postalo upecatljivo da nije svejedno na koju ¢e stranu biti nagnut rog slova
/¢/. Slovo /¢/ je slabo, ima jedan rog i Zivi dolje — zato nas jezik pri izgovoru ide dolje, iza donjih
zuba i usne su nam razvucene i nisu u ‘“duckface” poziciji. Ovdje se intenzivno radi na
fonetskim vjeZbama izgovora, pri ¢emu se vjezba govorna muskulatura jer ovdasnja djeca nisu
naucila oblikovati nijanse ovog glasa, s obzirom na to da u njthovom prvom jeziku takve nijanse
u izgovoru ne postoje. Vjezba se koncipira kao igrica pri kojoj uciteljica drzi dva velika
prototipa obaju grafema i1 u€enici moraju izgovarati onaj glas ¢iji grafem uciteljica dize. Na
pocetku se grafemi smjenjuju polahko i naizmjeni¢no, a onda se igra “zahuktava”, glasovi
moraju da se smjenjuju sve brze, smjena nije naizmjenicna, trzajima se ponavlja ve¢ izgovoreno
1 ucenik je na potezu dok ne “promasi” slovo. Onda je na redu sljedeci.
Treca kolona tabele popuni se rijeima koje etiketiramo kao “NO GO greske”. To znaci da im
se od treceg razreda ne smije desiti da pomijeSaju afrikate kada su u pitanju bas ove rijeci iz
tabele: cevapi, kuca, hocu/necu, zadacéa i prezimena na -i¢. Vazno je naglasiti da se ve¢ pri
unosu u tabelu razlika izmedu glasova potencira bojama: jako slovo /¢/ simboli¢no je crveno
(asocijacija na vatru), a blago slovo /¢/ uvijek je plavo (asocijacija na vodu).
Uz slovo /¢/ takoder se obradi radni list, izdvoji se fond rijeci za rjecnik i seharu, odaberu se

rijeci za recenice koje ¢e ucenici raditi za zadacu po principu neobicnosti.

Na narednom c¢asu obraduju se pripadajuéi tekstovi uz /c/, /¢/ i /¢/. Obic¢no uz te tekstove
stoje stupci rijeCi koje sadrze dati afrikat i ucenici najprije treba odgovaraju¢om bojom
(crvenom ili plavom) da zaokruze dato slovo, a potom te stupce Citamo kao lanci¢ od rijeci.

Akcent je na izrazajnom Citanju afrikata uz primjenu trikova koje smo savladali kroz fonetske
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vjezbe. Tekstu se pristupa metodom odgonetanja ilustracije koja je objasnjena u prethodnom
dijelu rada. Najprije im tekst Cita uciteljica, potom i grafeme u tekstu zaokruzuju
odgovaraju¢om bojom, a potom lancano Citaju reCenice — ponovo uz postivanje principa
naucenih tokom fonetskih vjezbi, $to im olakSava boja: ¢im vide crveno — jezik ide gore, a ako

vide plavo — jezik ide dolje.

Utvrdivanje znanja za ovu nastavnu jedinku obavlja se vokabular-testom sakupljenog fonda

rijeci, tj. rijeci iz sehare, kojem prethodi vokabular-memori. Ocijeni se Citanje obradenih
tekstova, s akcentom na pravilan izgovor afrikata — po istom principu kao $to je opisano u
prethodnom dijelu rada. I na koncu, ovdje se uvodi oblik diktata u kojem uciteljica diktira
pojedinacne rijei, a ucenici treba pravilno da ih zapiSu. Kao vid provjere kompetencije
upotrebe afrikata, u¢enicima se daje opet oblik kviza, gdje treba da zaokruze ispravno napisanu
opciju ili da dopune praznine u recenici.

Naprimjer: das Haus — a) ku¢a b) ku¢a c) kuca

Ja kod piSem domacu ,a mi smeta. (kuce, zadacu, macak)

Vazno je naglasiti da se kroz radne listove koje koristimo za diferencijaciju u nastavu uspijevaju

integrisati razni drugi gramaticki, jezi¢ki i nastavni nivoi/aspekti. Tako se uz spomenute listove

usput obradi red rijeci u reCenici i reCenicne funkcije; potom pomo¢ni glagoli (¢u, ces, ce, cemo,
Cete, ¢e) kao vid skracenog oblika iz nase “NO GO kategorije” (hocu i necu), a obraduju se uz
konjugacije, primjere unutar recenice i1 u sklopu futura I; zatim se obraduju deminutivi muskog
1 Zenskog roda; savladava se vjestina rjeSavanja jezickih krizaljki 1 rebusa (ovdasnja populacija
redovito nikada nije ¢ula za rebus 1 mnogi im se trikovi moraju detaljno objaSnjavati). Rebusima
se osvjetljava matematicka nit jezika. Ponekad dobiju zadatak da sami osmisle po jedan rebus
(uz pomo¢ uciteljice), pa ih zajednicki rjeSavamo.

Da bi odmorili od slova, a ostali u svijetu glasova /¢/ i /¢/, prije prelaska na narednu skupinu
slova za diferencijaciju s ucenicima se obrade lekcije voce i povrée. Koriste se vrlo zanimljivi
radni listovi, ponovo izmanipulisani i prilgodeni za rad na pametnoj tabli, gdje djeca treba da
procitaju nazive voca i povréa, da prepoznaju ilustraciju i odgovarajuéi naziv “doguraju” do
ilustracije kojoj pripada. Ova se vjezba prije moguénosti upotrebe pametne table izvodila i na
tabli putem leksema krupno ispisanih na laminiranom papiru, zaka¢enim na tablu magnetima,
pri ¢emu su ih ucenici povezivali s ilustracijama iz datog radnog lista odStampanim na papirima
A4 formata. U ovom kontekstu obrade se radni listovi na kojima se unutar bobaka grozda nalaze
izmijesani grafemi od kojih ucenici sastavljaju naziv vocke, kao i krizaljke u koju se unose ti

nazivi. Sve se nove 1 nepoznate lekseme unose u rjecnik i seharu, vjezbaju po principu
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vokabular-memorija i zapecate vokabular-testom i kvizom. Isto se radi i za povrée, a sve se
krunise prakti¢nom vjezbom: svaki ucenik iz Sesira izvuce papiri¢ s nazivom voca i naredni put

donese izvuceno voce pa u Skolskoj kuhinji pravimo voénu salatu. To zovemo voce-party.

Skupina slova /dz/ i /d/

Poducavanje ove skupine slova metodama i oblicima rada oslanja se direktno na rutinu stecenu
obradom prethodne skupine slova. Samo se ovdje pri¢a o domacinstvu prosiruje na pricu o
komsSiluku: slovo /¢/ i /¢/imali su komsije i prvo je slovo /dz/ zZivjelo samo. Ono je bilo ne samo
najjace u svom domacinstvu vec je bilo najjace u cijelom komsiluku. Naime, ono je imalo i dva
roga, a uz to se sastojalo od dva slova. Bilo je “glavno” u mahali i u kuci, Zivjelo je gore i zato
nas jezik uvijek ide prema gore dok ga izgovaramo. Vidjevsi da komsija /¢/ ima slabijeg
ukucana o kojem brine, i /dz/ je odlucilo da dovede nekoga u kucu, pod uslovom da je taj neko
morao biti slabiji. Tako se u kucu doselilo slovo /d/, koje je bilo slabije, te se sastojalo od samo
Jjednog slova i imalo je, kao i slabi komsija /¢/, samo jednu crtu, ali ju je nosilo kao kais. Zivjelo
je dolje i zato pri izgovoru ovog glasa nas jezik mora biti dolje, iza donjih zuba.

Uz ovo se skicira ku¢a na dva sprata, upiSu primjeri tipicnih leksema koje sadrze ove grafeme,
ali se naglasi da se nekako moze i tolerisati greska u kojoj se pomijesaju ukucani ( /¢/ sa /¢/ ili
/dz/ sa /d/), ali se ni po koju cijenu ne smije desiti da ucenik pomijesa komsiluk pa da umjesto
/¢/ koristi /dz/ ili cak /d/.

Koliko god neobi¢no i bespotrebno ovo zvucalo kolegama iz bh. Skolskog sistema, cilj ove
vjezbe 1 ovako detaljne diferencijacije nije toliko sticanje kompetencije razlikovanja bliskih
afrikata (/¢/ od /¢/ ili /dz/ od /d/), nego o€ajnicki pokusaj da se iskorijeni mijeSanje potpuno
nespojivih i nesrodnih glasova i grafema. Naime, jo§ ¢e dugo ucenici koji pohadaju HSU
mijeSati ne samo /¢/ 1 /dz/, nego €ak /¢/ 1 /§/, zatim /dz/ i /Z/, 1 to na svim aspektima jezicke
upotrebe: 1 u pisanju, 1 pri €itanju, 1 pri govoru. No, da se ne bi obeshrabrili, u¢enicima se kaze
da se mijesanje unutar domacinstva (/¢/ 1/¢/ ili /dz/ i /d/)) desava mnogim ljudima u BiH, ali da
se mijeSanje komsSiluka (mijeSati /¢/ i /dZ/) ne smije desiti nikome. Od ovog se izuzima na$

dogovor o “NO GO-listi” sa slovom /¢/.
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,/: ; d‘ Slika 24: Skica podjele glasova na

bl komsiluk i domacinstva

U ovom kontekstu ucenicima se objasne posljedice semanti¢kog pomjeranja uslijed
mjesavine komsiluka, ali i domacinstva. Tako se igramo igrica ko je dzak, a ko je dak? Ko drzi

kljuceve u dzepu, a ko u cepu?...

Dakako, 1 uz ova slova obavi se diferencijacija na nivou obaju jezika i Saljivo se skrene paznja
na naviku njemackog jezika da se razbacuje i rasipa tolikim slovima za jedan glas, pa umjesto
1dzl, koristi cak Cetiri slova DSCH (dZungla: der Dschungel), a nekada, kada mu treba glas
/dz/, koristi i slovo /j/ (die Jeansjacke). Fonetske vjezbe sa “jezik gore/jezik dolje* su
podrazumijevane. Pri tome se povlaci paralela izmedu osobenosti artikulacije “jakih slova
komsiluka” (jezik gore i napucene usne) i “slabih komsija” (jezik dolje i razvucene usne).

I ova dva grafema, tj. fonema obraduju se metodama lané¢i¢a od rijeci i rasporedivanjem rijeci
ponudenih od strane ucenika u tabelu. Obavezno je pri tome neophodno na sporednim
dijelovima table pripremiti pomo¢nu tabelu sa /¢/, /¢/, /8/ 1 /z/, jer ¢e se svako malo desiti da
neko u lancu od rijeci sa /dZ/ kaze Zaba, cekaj ili casa. To su obi¢no uc€enici koji nisu pohadali
HSU u prvom ili drugom razredu, ali nije iskljué¢eno ni to da ¢e se greska ovog tipa desiti i onim
ucenicima koji su slovo /dz/ u¢ili i u okviru Stampanih i u okviru pisanih slova.

Oba se slova poprate radnim listovima iz kojih se vade rijeci za rje¢nik i seharu. Ovi listovi
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pogodni su za integrisanje vjezbe diktiranja rijeci, ali tako da uciteljica izmanipuliSe vjezbu s
ciljem da ubaci sve vrste afrikata kako bi ucenici uvjezbali kompetenciju razlikovanja
komsiluka, iako vjezba predvida samo lekseme koje sadrze glasove /dz/ ili /d/ (primjerice,
umjesto pidzama, imenovati ilustraciju kao odjeca, grozde kao vocée, fotelju kao kauc, rodendan
kao Cestitku...). Vjezba predvida da uenici samo kruze ilustracije koje prikazuju rijeci sa /dz/
ili /d/, ali se u okviru ove vjezbe u treCem razred HSU-nastave rijeci piSu pri ¢emu uciteljica
diktira. Napisane rije¢i ne pregleda uciteljica, ve¢ ucenici jedni drugima i tako budu jedni
drugima uditelji tokom zajednicke analize. Na taj nacin se kod ucenika razvija kompetencija
zajednic¢kog ucenja na greSkama i medusobne potpore pri ucenju.

Na koncu se po istom principu obrade tekstovi: kruzenje teziSnih grafema crvenom ili plavom
bojicom, izrazajno Citanje nizova rijeci i teksta, pogadanje sadrzine teksta na osnovu popratne

ilustracije...

Metode utvrdivanja znanja iste su: vjezba sa seharom, vokabular-memori, vokabular-test,
ocjena Citanja, kviz 1 diktat, kome prethodi vjezba diktata u kojem su ucenici jedni drugima

ucitelji, s tim da se parovi obi¢no izvlace iz SeSira.

Skupine slova /s/ i /§/, skupina slova /z/ i /Z/, skupina slova /1j/ i /nj/

lako se sve ove skupine tezisnih slova obraduju zasebno, princip pristupa je isti kao i kod
prethodnih skupina te ¢e skupine iz naslova ovdje biti pobrojane zajedno s akcentom na razlike.
Svaka skupina uvodi se diferencijacijom na nivou dvaju jezika, pri ¢emu se i ovdje teZi biranju
slicnih rijec¢i koje se izgovaraju na razliCite nacine, Cime se isticu razlike na
fonetsko-fonoloskom nivou bosanskog i njemackog jezika. Pri ovim uvodima redovno
koristimo igricu Nijemac vs. Bosanac, mijenjamo uloge, ¢itamo pravilima jednog jezika rijeci
na drugom jeziku, pojmimo razlike i vjerovatnocu poremecaja u komunikaciji izazvanih
nerazumijevanjem u slucaju pogreSnog izgovora ili ¢itanja rije¢i u jednom jeziku, a time i

vaznost ovladavanja pravilnom artikulacijom glasova jednog jezika.

Slovo /s/ u bosanskom jeziku ostaje /s/, a u njemackom moze da se izgovara kao /z/ ili /5/, a
ukoliko zZelimo da /s/ bude /s/, moramo ga poduplati.
DE : super /zuper/, Sonne /zone/, Salat /zalat/, Salami /zalami/

BiH: super /super/, sunce /sunce/, salata/salata/, salama /salama/

DE: stehen /stehn/, Stuhl /stul/, stop /stop/, Sport /sport/

BiH: stajati /stajati/, stolica /stolica/, stop /stop/, sport /sport/
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Kada je glas /5/ u pitanju, njemacki jezik se opet rasipa. Tako on koristi kombinaciju od triju
slova (sch), dok bosanski jezik slovu /s/ samo stavi Sesir ili krunu i tako dobijemo slovo /s/.
DE: Schal, schuschen, sich schminken

BiH: sal, suskati, Sminkati se

Nakon svake diferencijacije uslijede lanci od rijeci, tabele, radni listovi, unosi u rjecnik i seharu,
obrada tekstova, vokabular-memori, vokabular-test, ocjena Citanja, kvizovi i diktat.

Radni listovi uz ova slova dopustaju vjezbe diktiranja uz igru “djeca su ucitelji”, utvrdivanje
znanja o rasporedu rijeci u recenici i 0 pravopisnim pravilima re€enice, ponavljanje metode
rebusa 1 samostalno konstruisanje rebusa za one rijeci koje idu u seharu.

Kako bi se odmorili od slova, u nastavu se na nekoliko ¢asova integriSe rad na godi$njim

dobima, i to jesen i zima. Metode su mape uma, fond rijeci u sehari, prianje po slikama,
skupljanje lis¢a u Skolskom dvoristu i izrada jesenjih kolaza, izrada zimskih kolaza pomoc¢u
vate ili stiropora. Uz obradu nastavne teme jeseni koristi se dramski tekst u stihu iz ¢itanke za
tre¢i razred, uz Sto se ucenici upoznaju s osnovama lutkarskog pozorista. OsuSene listove ili
listove koje napravimo na osnovu osuSenih predlozaka ozivimo crtama lica, nalijepimo na
Stapice za §iS-Cevap i koristimo ih kao lutkice. Tako se kroz frekventnu upotrebu leksema
pozoriste, zavjesa ili zima, zalijepi, zaledeno, zajedno priprema teren za sljedecu skupinu slova:
/z/1/7/.

Njemacki jezik po svom obic¢aju opet komplikuje i slovo /z/ izgovara kao /c/, dok je slovo /c/
koristio za sve osim za glas /c/, a glas /z/ obiljezio je slovom /s/. Cilj ovako zapetljane price
jeste da se opetovano skrene paznja na drugacije 1 zamrSenije fonetsko-fonoloske vrijednosti u
njemackom jeziku, u odnosu na one u bosanskom jeziku, gdje je /c/ bilo /c/, Is/ ostalo /s/ i zato

/z/ moZe jednostavno da bude /z/.

DE: Zebra /cebra/, Zahn /can/, Zahnarzt /canarct/
BiH: zebra /zebra/, zub /zub/, zubar /zubar/

Slovo /z/ koje nosi krunu jeste slovo /Z/, a u njemackom jeziku ono se jako rijetko koristi, i to

kao slovo /g/.

DE: Garage /garaze/

BiH: garaza /garaza/

U okviru radnih listova uz slova /z/ i /z/ moguce je opetovano uvesti vjezbe samostalnog

konstruisanja rebusa, vjezbe receni¢nih funkcija, pravopisnih pravila u okviru recenice i vrsta
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recenica po znaku. Sve ostale metode ponavljaju se i uz ovu skupinu slova (tabele, rjecnik,
memori, sehara, testovi, tekstovi, vjezba i ocjena Citanja, kvizovi...). Kao odmor od slova, na

ovom mjestu uvode se razne vjezbe ucenja o zivotinjama (pogadanje, prepoznavanje,
krizaljke...).

Iako sva ova objasnjenja govorniku bosanskog jezika zvuce logi¢no, Stavise, bespotrebno i
suvis$no, iako ona logi¢no zvuce i uéeniku kojem je bosanski jezik jezik zemlje porijekla,
nevjerovatno je koliko se naknadnog napora i vjezbi mora uloziti da bi /s/ zaista ostalo /s/ i /z/
u miru moglo biti /z/. Redovno je neophodna zasebna diferencijacija samo ovih triju grafema i

fonema, i to u vidu metode koju mi u HSU-bosanskom zovemo semafor-tabela.

Naime, tabelu od tri kolone popunimo pomocu ucenickih prijedloga, posredstvom lanca od
rijeci. U prvi kolonu smjestaju se rije¢i koje sadrze /c/ i ovo se slovo u njima markira c-crvenom
bojom. Druga kolona puni se po istom principu rije¢ima sa slovom /z/ i ovo se slovo u toj tabeli
markira z-zelenom bojom. S obzirom na sukob interesa u artikulaciji ovih dvaju fonema u
njemackom jeziku kao jeziku koji je ovim ucenicima prvi, na ovom mjestu rade se razne vjezbe
razlikovanja /c/ 1/z/, $to bi u tre¢em razredu bh. Skolstva bilo suludo, ali je u okviru HSU nekad
potrebno 1 do desetog razreda. Jednostavno je praksa njemackog jezika toliko mocéna da se
fenomen ovog mijeSanja Cesto primijeti 1 kod roditelja. U tre¢u kolonu smjestaju se lekseme sa
slovom /s/ i ono se markira (improvizovano) s-sunce zutom bojom. S obzirom na to da se /s/
koristi kao /z/ u prvom jeziku ove djece, na ovom mjestu se u okviru HSU radi na intenzivnim
vjezbama diferencijacije glasova /s/ i /z/. Tako dobijemo CZS-tabelu u bojama semafora.

Dodatak ovoj tabeli su kolone u kojima /s/ i /z/ stavljaju SeSire ili krune i postaju /8/ i /Z/.

Dakako, 1 njima je neophodna diferencijacija jer ucenici i ove glasove medusobno mijesaju.

Pored toga S§to se ova razlika pokuSava docarati bojama, nisu naodmet ni onomatopejske
asocijacije upakovane u fonetske vjezbe: zatvorite oci, slusajte glas i prstom po zraku pisite
slovo tog glasa. Pri tome im se dugo izgovara sssssss ili zzzzzzz ili $§88s§ ili 777777 1 uenici
treba da odrede da li ih je glas opustao ili ¢inio napetim. Zakljuc¢it ¢emo da slovo /s/ smiruje, a
takav mu je 1 oblik (oblo, kruzno), a tako isto i njegov par koji nosi Sesir: /§/. S druge strane,
slovo /z/ nam pri izgovoru zateze Zivce 1 ne opusta nas, a i oblik mu je takav — ostar, i njemu i
njegovom sesirnatom parnjaku /z/. Ovaj zakljucak podrzimo ostrim potezima po zraku kojim

simuliraju oblik slova /z/.
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Slika 25: Radni list /z/ ili /c/
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Slika 26: Radni list /z/ ili /s/
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Slika 27: Radni list /z/ ili /5/

Slova /1j/ i /nj/ promovisu se kao zaljubljenici i kao parovi se uvezuju s ve¢ nauc¢enim /dz/.

Ovdje se naglasi da je svaka od ovih sastavnica slovo za sebe, ali kada se nadu jedno pored

drugog — funkcionisu kao jedno slovo. Metode usvajanja su iste: diferencijacija na nivou jezika,

fonetske vjezbe, tabela, radni listovi, fond rijeci u rje¢niku i sehari, tekstovi, memori, a na koncu

i vokabular-test, ocjena ¢itanja i diktati.

U kontekstu ove skupine glasova obraduju se preostala dva godiSnja doba ¢iji nazivi sadrze

jedan od glasova (proljece i ljeto), a uz to i zanimljivi radni listovi o vrstama cvijeca satkani od

ilustracija, imenovanja, krizaljki, gdje kompetenciju upotrebe ovog glasa potpomazu lekseme

kao sto su ljiljan, ljubicica, zemlja, njegovanje, biljke, polje, njiva...

% Sve ove jedinke ostvaruju se tokom cijele $kolske godine tre¢eg razreda, uz povremene

nastavne digresije u vidu lekcija za odmor (dani u sedmici ili mjeseci), ili lekcija o

ucenju praznika, izradi Cestitki, oZivljavanju tekstova dramatizacijom ili lutkarskim

pozoristem, &itanjem lektire (Dozivijaji Misa Sisa), s tim da uéiteljica &ita, a oni se bave

ozivljavanjem scenskih fragmenata (dijalog). Zavisno od kapaciteta grupe, moze se

desiti da se stigne sve $to je planirano, ali se moze desiti ito da se mnoge pratece jedinke

moraju ostaviti za narednu godinu. Sve se to postize pazljivim osluskivanjem pulsa

grupe i prilagodavanjem zahtjeva plana i programa ritmu i potrebama grupe.
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10. 3. Cetvrti razred

Cetvrti razred uzrast je koji predstavlja most izmedu dosada$njih navika prvih triju godina
Skolovanja u okviru HSU i naredne faze S$kolovanja koja donosi mnogo promjena u
sveukupnom skolskom Zivotu ucenika. Zato se u ovom uzrastu mnoge teme koje su prethodno
obradene najprije ponove, nadograde i proSire u skladu sa zahtjevima za znanjem u kasnijim
uzrastima, pri ¢emu se radi na njihovom intenzivnom implementiranju u jezicke i

kompetencijske navike ucenika.

10.3.1. Nadogradnja pravopisnih kompetencija

U cetvrtom razredu (uvijek se na pocetku nove Skolske godine moraju uraCunati novi u€enici
koji se tek ukljucuju u grupu) pravopisna znanja stecena u treCem razredu ponavljaju se istim
metodama, s tim da se dodatno nadograduju zahtjevima pravopisa na nesto viSem nivou. Naime,
tek se u Cetvrtom razredu razgraniava pisanje vlastitih imenica ljudi i naseljenih mjesta od
nacina na koji se piSu vlastite imenice geografskih pojmova. Na pocetku tre¢eg razreda ovaj je
nivo znanja bio suvise zahtjevan, ali je s druge strane tada uvodenje prvog nivoa diferencijacije

pravopisa izmedu “imena i1 imenica” za rad u treCem razredu bio apsolutno neophodan.

Metode su sli¢ne, s tim da se kompetencija primjene pravopisa u raznim kategorijama razvija
na osnovu konkretnih primjera, i to metodom razluc¢ivanja pravilnih od nepravilnih oblika,
ponovo upakovana u vid igrice i takmicenja: grupa pred sobom ima tri ili Cetiri opcije pisanja
neke lekseme, sintagme ili reCenice, svako se za sebe odlu¢uje za jednu opciju kao ispravnu,
pripremi odgovor na ruci (jedan, dva ili tri prsta kao glas za tacnu prvu, drugu ili tre¢u opciju)
1 nakon S$to uciteljica kaze “tri, €etiri, sad” — svi istodobno dizu ruku pokazujuéi svoj odgovor.
Primjeri za pravopisne opcije u raznim kategorijama prikazani su na fotografijama ispod.

Ti se primjeri zajedni¢ki analiziraju, i to metodom eliminacije netac¢nih oblika. Na
fotografijama je prikazan specifi¢an program na pametnoj tabli, gdje ucenik najprije olovkom
zaokruzi greske u rijecima, sintagmama i recenicama koje Zeli da eliminiSe, a tacan oblik prstom
“gura” na mjesto odgovarajuce kategorije.

Ne treba odustati od ove metode samo zato §to ne postoji pristup pametnoj tabli. U okviru HSU-
bosanskog ova se metoda koristila i onda kada nije bilo pristupa pametnoj tabli i to doslovno
pomocu papira (laminisanog), table i magnetica. I papirni predlozak moze se “gurati” isto kao

1 virtualni 1 u€enicima je to jednako zanimljivo.

168



Bihaé grad Mrkonjic-grad Y {Zivim u doboju.
Bihat grad Mrkonijic-Grad | | Zivim u Doboju.

bihat Grad Mrkonjic-grad ) |Zivim u Doboju,

glavni grad Sarajevo
glavni Grad Sarajevo

Glavni grad Sarajevo

Majljepsi Bosanski grad je Bosanski Movi.
Majljepéi bosanski grad je Bosanski novi.
Majliepéi bosanski grad je Bosanski Novi.
Najliepsi Bosanski grad je Bosanski novi.

Grad Sanski Most
grad Sanski most
grad Sanski Most

Savezna republika Njemacka
Savezna Republika Njemacka
savezna Republika Njemacka

moja Domovina Bosna i Hercegovina
moja domovina Bosna | Hercegovina
moja domovina Bosna | Hercegovina
moja Domovina Bosna i hercegovina

Slika 28: Primjeri za grupni kviz pri obradi nove jedinke — pravopis

Tekstovi koji se obraduju u ¢etvrtom razredu u okviru pravopisa zahtjevniji su i $iri iako se u
okviru bh. Skolskog sistema nalaze u istom onom udzbeniku za tre¢i razred u kojem se nalaze
radni listovi i tekstovi koje je HSU koristio u treCem razredu. No, obrada ovih tekstova s
ucenicima u tre¢em razredu na onom nivou na kojem ovim tekstovima pristupaju ucenici
Cetvrtog razreda — ne moze se ni sanjati. Stoga je naprosto bila Steta ove tekstove “utrositi 1
protraciti” u jednom stadiju Zivota ucenika u kojem bi on tim tekstovima bio samo zbunjen i
demotivisan. To bi doslovno bio pro¢erdan resurs. Mnogo je efektivnije 1 smislenije sacuvati ih
za narednu godinu i obraditi kvalitetno, detaljno u jednom pristupu koji ¢e ucenika zaintrigirati

I privoljeti ga da prihvati tu materiju, umjesto da prema njoj razvija averziju.
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Na prevodu tekstova rade ucenici koristeéi se fondom rijeci koji se zajednicki prevede za
tekst. Ova su Stiva krcata geografskim pojmovima Bosne i Hercegovine koji se svi lociraju na
krati i vizualiziraju putem interneta. Tako se uc¢enicima pruza empirijski dozivljaj prirodnih

ljepota domovine, a inkognito cilj ovih fotografija jeste predah od teorije — usred teorije.

Metode ispitivanja se, pored klasi¢ne ocjene Citanja, dopune tekstova s prazninama i Sunjajuceg

diktata iz tre¢eg razreda, podiZzu na visi nivo 1 na red dolazi i prvi ozbiljan ,,pravi diktat™ koji
ukljucuje sve do tada naucene kategorije: razlikovanje afrikata, pravilno pisanje vlastitih i
zajednickih imenica s akcentom na nazive geografskih pojmova s vise rije¢i, pravopis u okviru
sintaksickog nivoa... Prakti¢na primjena znanja, nakon prili¢no velikog pritiska koji za uc¢enike
nosi obrada ove jedinke, nalazi oslonca u raznim oblicima kvizova i rada na slijepoj karti,
pri cemu ucenici ucrtavaju geografske pojmove iz tekstova pazeéi na boje koje odgovaraju
odredenom geografskom fenomenu (plava, smeda, zelena), s ¢ime su se takoder upoznali kroz

spomenute tekstove, a $to podrzava i podloga opcija na gornjoj slici.

10.3.2. Sistem nadogradnje drugih znanja i pristup neknjiZevnim tekstovima

Pravopis nije jedina kompetencija koja se u redukovanom obimu zapoc€inje nekada u nizem
uzrastu, ali se zbog nepodudarnosti izmedu zahtjeva materije 1 mogucnosti uenika mora

nastaviti, tj. nadograditi nekada kasnije, u vi§im uzrastima.

Tema Zzivotinja, primjerice, integrisana je u kontekst diferencijacije slova /z/ i /z/, ali u tom

kontekstu ne postoje ni vremenski ni kognitivni kapaciteti za obradu ove teme u punini njenog
zahtjeva. Zato se ova tema nastavlja u ¢etvrtom razredu, s tim da se u ovom uzrastu radi na
Sirem spektru 1 podrobnijoj podjeli Zivotinjskih vrsta. Svako od ucenika iz grupe bira neku od
ponudenih zivotinja i uz njih se ¢itaju zanimljivi tekstovi iz enciklopedije.

Tekstovi su zapravo prevodi iz enciklopedija za djecu na njemackom jeziku. To Su neknjiZevni
tekstovi i njima se u okviru HSU-bosanskog pristupa na poseban nacin. Ne ocekuje se, naime,
da ucenici razumiju sve izraze iz korpusa ovih tekstova, ve¢ ih se navodi na razumijevanje
teksta logickim povezivanjem konteksta. Zanimljiva je metoda emotivnog konektovanja
ucenika s tekstom: da bi se izgradila emocionalna veza s tekstom, u€enicima se kaze da iz
svakog teksta tokom samostalnog Citanja izaberu jednu rije¢ koja im se dopada i jednu rije¢
koju ne razumiju, s tim da bi voljeli znati $ta ona znaci. Obi¢no se napravi tabela s dvjema
kolonama 1 jedna se kolona obiljezi srcem, a druga upitnikom. Kasnije svaki ucenik pred

grupom cCita tekst vezan za zivotinju koju je on izabrao, pa iz tog teksta zajednicki izdvajamo
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obje kategorije rijeci na tabli. Uz rije¢ koja im se svidjela uc¢enici objas$njavaju pozadinu svog
simpatisanja te rijeCi, a uz nepoznatu rije¢ uzrok svog interesovanja za tu rije¢, Sto zapravo
predstavlja indirektnu analizu konteksta — jer ucenici obi¢no argumentuju da im je ta rije¢

nedostajala kako bi shvatili neko odredeno znacenje opisano ostatkom recenice.

Po istom se principu nadograduju teme o godiSnjim dobima, preko kojih se uvode Sire teme

padavina, biljaka, sadnje u baStama, a koje predstavljaju nadogradnju tematike cvijec¢a obradene

u treCem razredu. Ova se tema pro$iri domac¢im zadatkom u kojem trebaju obaviti intervju s

nanom ili tetkom u BiH koje sade bastu i postaviti im neka pitanja u vezi s tim.

10.3.3. Obrada knjizevnih tekstova

U ovom se uzrastu ucenici u okviru HSU-bosanskog susrecu s principom obrade tekstova koji
¢e se zadrzati do kraja Skolovanja. Prvi “ozbiljan” tekst s kojim se susrec€u jeste tekst iz Citanke
za treéi razred Na pijaci.

Princip obrade knjiZevnog teksta od tada je uvijek isti:

- uvod i obrada fenomena glavne tematike teksta,

- prostorna, vremenska i kulturoloSka kontekstualizacija teksta kao uvod u tekst,

- izraZajno Citanje teksta od strane uciteljice uz pauze i osvrt uc¢enickih prognoza i misljenja u
napetim dijelovima teksta, Cime se postize empatijsko-empirijski dozivljaj teksta,

- razgovor o tekstu,

- uvodenje fonda rijeci i njegovo zajednicko prevodenje,

- Citanje 1 prevod teksta od strane ucenika uz upotrebu spomenutog fonda rijeci,

- pri tome se ucenicima objaSnjavaju tezista teksta, Sto podrazumijeva ucitavanje neeksplicitnih
znacenja 1 figurativnosti teksta,

- vjezbanje Citanja teksta 1 ucenje fonda rijeci za zadacu,

- utvrdivanje znanja kroz ocjenu ¢itanja, vokabular-test i pismenu vjezbu u vidu pitanja vezanih

za tekst i zajednicki obradenu kontekstualizaciju.

Na primjeru spomenutog teksta to znaci najprije prevod i objasnjenje centralnog pojma pijaca.
Zatim ucenici pricaju svoja iskustva i dozivljaje s pijace.

Mapama uma navode se vrste pijaca u BiH (zelena, sto¢na, autopijaca, buvljak), vizualiziraju
se fotografijama s interneta, povla¢i se paralela s vrstama pijaca u Njemackoj. Posebno se
objasni paralela na leksickom nivou dvaju jezika s obzirom na to da oba naziva za pijacu

polovne robe sadrze leksemu buha = Floh (buvljak: Flohmarkt), kao i etimologija tog naziva.
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Uporedi se motivacija prodavaca na buvljaku u Njemackoj (Zeli isprazniti podrum i dodatno
zaraditi) 1 prodavaca u BiH (zivi od toga).

Razgovara se o0 tome kako i odakle se nabavija roba za pijacu, kako se placa “kirija” za stand
ili tezgu, da li je prodavac zaradio bas onoliko koliko na kraju dana ima u dzepu, zasto na pijaci
u Bosni prodavaci vicu (0bjasnimo da je to marketing), da li se sjec¢aju nekih slogana... Uenici
uglavnom svjedoce da im to bude smijesno i ¢udno, obi¢no zapamte da je neka zena stalno
vikala “gaca, gaca” ili “paprike, paprike”, neki kazu da ih boli glava od galame, a neki se ¢ak
plase ili se pak zabavljaju jer se mlada sestra plasi pa ju izazivaju.

Zatim se kroz ovu tematiku aktivira svijest o mukotrpno zaradenom hljebu u okviru ovog
posla u domovini: povlaci se paralela izmedu imuénih prodavaca koji robu nabavljaju u Turskoj
pa drze raskosne Standove i sirote nane koja na gajbi nudi terluke i sir, s ciljem da bar nesto
novca unese u kucu i prezivi dan. Zakljuéimo da je sevap kupiti upravo od takvih jer je njima
novac najpotrebniji. U tom kontekstu aktivira se pric¢a o slabim penzijama njihovih deda i
nena u BiH, uciteljica se ne libi spustiti na tablu ra¢unicu jedne prosjecne penzije i izdataka
penzionerskog zivota, pri cemu ucenici nabrajaju Sta se sve treba kupiti i platiti, a uciteljica
oduzima. Na kraju zaklju¢imo da treba da budemo itekako zahvalni za onih deset maraka
bajramluka koje dobijemo od nene iz Bosne i da nema potrebe da ih poredimo sa 50 eura koje

dobijemo od dede iz Njemacke, jer — deset maraka je u ovom sluéaju “veée® od pedeset eura.

Tek s ovako oformljenom svijeS¢u o poslu prodavaca na pijaci mi kre¢emo u €itanje teksta.
Tekst prvi put uvijek cita uciteljica. Ve¢ na samom pocetku u kojem MaSo s braom bere
borovnice, muci se noseci ih na ledima i vukljajuéi po autobusima — uc¢enici nakon opisanog
uvoda budu u stanju prepoznati i spoznati sav mukotrpni trud ovog posla. MaSine povike
“Borovnice, slatke bobice, navali narode!” takoder pojme bez dodatnog pojasnjenja nakon §to
smo aktivirali sje¢anja na taj marketinski fenomen pijace u domovini. Tekst se Cita bez prekida
do trenutka kada se MaSo trgne i ugleda pred tezgom djecaka koji je jeo njegove borovnice bez
pitanja. Tu se ¢itanje prekida i ucenici dobiju zadatak da zapisu u svesku sta bi oni uradili
da su na MaSinom mjestu. Odgovori su uglavnom tipi¢no kapitalisticki i vrte se oko toga da bi
neko nasao djeCakovu mamu i trazio da plati pojedene borovnice, neki bi zvali policiju, neki bi
djecaku rekli da to nije lijepo raditi, neki bi se naljutili, a tek rijetki kazu da ne bi uradili nista
jer je djecak mali. Onda kazemo da vidimo Sta je to Maso uradio — ne biste nikada pogodili. |
zaista im je nevjerovatan gest u kojem osSteceni prodava¢ oprosti pojedenu robu, i uz to jos

pokloni nov¢ice djecaku.

172



Tokom razgovora o tekstu povezujemo pri¢e iz naSe kontekstualizacije s konkretnim
primjerima iz pripovijetke. Uz to analiziramo termine “svaka ti Cast” 1 “snebivati se”.

Ucenici dobiju spisak rijeci izvadenih iz teksta na bosanskom jeziku i zajednicki ih prevedemo
na njemacki jezik. Prije se radilo metodom da ucenici samostalno procitaju tekst i podvuku
nepoznate rijeci, zatim uciteljica Cita tekst iznova, ucenici govore Stop pri nepoznatoj rijeci, ona
se zapisuje i prevodi na tabli, ucenici prepisuju. Istina, ovo jeste metoda kojom se potencira
intenzivnije bavljenje tekstom i samostalno raspoznavanje poznatog i nepoznatog, ali je to na
ovako zahtjevnom c¢asu oduzimalo previSe vremena. To vrijeme moralo bi da se redukuje na
ratun kontekstualizacije. S obzirom na to da HSU-bosanski viSe vrijednosti polaze na
empirijski dozivljaj teksta i emocionalno povezivanje s njime — prednost se daje
kontekstualizaciji. Uostalom, kroz taj uvodni razgovor ciljano se aktivira veliki broj tih rijeci,
te nakon uvodne kontekstualizacije i ¢itanja samog teksta, ucenici s lahko¢om prevode rijeci

koje prije toga nisu poznavali jer ih povezuju s kontekstom i liénim dozivljajem teksta.

Na predlosku koji u¢enici dobiju rije¢i su poredane po onom redoslijedu po kojem se pojavljuju
u tekstu. To olaksava prevodenje teksta. Svaki ucenik Cita po jednu recenicu i, koristeéi taj
spisak rijeci, prevodi procCitanu recenicu. UCciteljica ovdje posreduje tako Sto “podesava”
redoslijed recenice, time $to u toku ucenikovog prevoda ona Cita ili sugeriSe onu sintagmu koja
bi u njemackom jeziku bila na redu za oblikovanje smislene recenice, iako u verziji na
bosanskom jeziku mozda stoji na kraju recenice. Prevodenje nije lagan zadatak, ali se u¢enicima
to oblikuje u vidu motivacije: Zamisli da pored tebe sjedi tvoj drug iz njemacke skole i da Zelis
da mu tacno kazes Sta pise u tekstu — prevodi rijeci moraju biti precizni, ali red rijeci u recenici
slobodno podesi njemackoj recenici, da bude onako kako bi pricao sa svojim drugom. Prevod
recenice pogodan je trenutak da se ucenicima objasni neko dublje znacenje ili neka figurativnost
u tekstu, Sto je mnogo c¢esce slucaj u viSim uzrastima. Upravo to “Citanje izmedu redova”,

pored kontekstualizacije 1 sadrzaja teksta, postane teziStem pismene vjezbe.

Za domacu zadacdu ucenici treba da vjezbaju Citanje i da uce rijeci. Na taj nacin oni memoriSu

znacenje rijeci na dva jezika, opetovanim citanjem memoriSu recenicne konstrukcije teksta,
ovladavaju kontekstom u kojem su novonaucene rije¢i upotrijebljene, a uz to dolaze i sve ostale

kognitivne prednosti koje ¢itanje nosi sa sobom.

Na narednom se Casu utvrduje znanje. Najprije se podsjetimo bitnih tacaka zajednicke

kontekstualizacije, pro¢itamo tekst zajedno i igramo vokabular-memori. Zatim slijedi ocjena
¢itanja svih ucenika, nakon toga vokabular-test i na koncu piSu neSto §to mi zovemo

pismenom vjeZzbom, ali se ustvari radi o pitanjima koja targetiraju teziSta naSe
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kontekstualizacije i samog teksta. Tako ¢e u “pismenoj vjezbi” biti postavljena pitanja na koja
odgovor predstavlja neki eksplicitni dio teksta (Sta je Maso prodavao na pijaci?), ali i pitanja
na koja se odgovor krije u kontekstualizaciji (Gdje i s kim je Maso nabavljao robu? Da li svi
ljudi na pijaci zarade mnogo novaca?...), a neka pitanja podrazumijevaju osvrt na “Citanje
izmedu redova” (Gdje je bila pijaca, a gdje je Zivio Maso?). Mi smo, naime, Citaju¢i izmedu
redova, na osnovu samo jednog dijela rec¢enice “odlazio autobusom u grad”, zakljucili da je
Maso zivio na selu i uz to povukli paralelu izmedu ljudi na selu i ljudi u gradu: ljudi sa sela su

dobrodusni (MasSo oprasta djecaku pojedenu robu i jo§ mu daje novce), a ucenici su kao djeca

iz njemackih gradova djetetu htjeli zvati policiju. Tu se, naravno, i nasmijemo-ali poentu shvate.

Ispravak vokabular-testa obi¢no dobiju za zadacu, i to po tzv. trojnom pravilu ispravljanja:
1) pismeno prevedi rije¢ koju si pogrijesio u testu;

2) nadi tu rije¢ u tekstu i prepisi recenicu u sklopu koje se rije¢ nalazi,

3) sam smisli jednu recenicu s tom rijecju.

Uvijek im se naglasi da uciteljica “najviSe voli greske* u vokabular-testu jer je ovaj nacin
ispravke recept za dugoro¢no pamcenje rijeci, zato S$to ju kroz ispravku moraju pismeno

prevesti, ponoviti kontekst u kojem se upotrebljava i sami aktivirati neku ideju oko te recenice.

Ona instanca li¢ne postavke uéenika u kulminirajucoj situaciji teksta poslije se koristi u
dramatizaciji teksta, pri kojoj su ucenici i glumci i reZiseri. Naime, posto se iscrpno
pozabavimo tekstom, u€enici dobiju zadatak da razrade tekst price od spomenutog trenutka
onako kako su oni zamislili MaSinu reakciju prije nego Sto su ¢uli zavrSetak pri¢e. Svoju verziju
price onda izvedu pred razredom uz pomo¢ ucenika iz grupe. Tako neko od ucenika glumi
djecaka koji simulira kako trpa pune Sake borovnica u usta dok MasSo broji novac, neko glumi
majku koja prica s poznanicom, a ucenik ¢iju verziju price upravo gledamo glumi Masu 1
reaguje onako kako je on o¢ekivao da ¢e Maso reagovati. Ova metoda i ovaj vid dramatizacije
budu jako zanimljivi jer se nagledamo raznih ishoda price: neko se izgalami na djecaka, neko
pozove njegovu majku i zahtijeva od nje da mu plati borovnice koje je djecak pojeo, neko
pozove policiju, neko se izgalami na oboje i otjera ih, neko se posvada s djecakovom majkom,
neko poc¢ne plakati i kukati govore¢i kako je ruiniran.... Uglavnom se lijepo zabavimo i
nasmijemo.

Ovom metodom upotrebe scenske kulture u nastavi jezika na jedan se zanimljiv i inovativan
nacin aktiviraju razni aspekti bavljenja jezikom i njegova spontana i prakti¢na upotreba, ali uz
svaku metodu se ucenike potice na koristenje fonda rijeci iz teksta, $to je viSestruko korisno i

za one koji izvode dramatizaciju 1 za one ucenike koji sluSaju.
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10.3.4. Basne i bajke

S obzirom na relativno naporan pocetak ove Cetvrte godine Skolovanja, kroz detaljnu razradu
pravopisa i diktata, ova se godina mora ne¢im “ukrasiti“. Zato je u okviru ove godine planirana
obrada basni i bajki. Most za ove oblasti ve¢ je spomenuto nadogradeno ucenje o Zivotinjama.
Istina, ucenici su se s ovim pri¢ama susretali jo§ u prvom, drugom 1 tre¢em razredu, dok im ih
je uciteljica ¢itala kao vid odmora. Ovdje se, medutim, obraduju na jedan poseban nacin,
dubljim analizama koncepta basne i bajke.

Sukladno njihovom uzrastu, u¢enicima se najprije priblizi historijat nastanka basne 1 bajke: iz

kakvih su druStvenih prilika potekle ove price, ko ih je pri¢ao, kako su zapisane, koji im je cilj...

Za basne se kaze da zamisle da je uciteljica neka bezobrazna kraljica, da je nasa ucionica jedan
grad, a da su ucenici stanovnici tog grada. UCciteljica, tj. kraljica, bezobzirno je otimala od
ljudi, tj. ucenika, sir i hranu da bi ona imala vise, a ustvari je bila jako glupa, samo $10 joj to
niko nije smio reci. U gradu je bilo ljudi koji su mogli da trpe i Sutjeli su, ali bio je jedan ciko
— zvao se Ezop — on nikako nije mogao da izdrzi da kraljici na neki nacin ne kaze sta misli o
njoj, ali nije smio direktno. Zato je smislio plan. Napisao je puno prica, za glavne uloge uzeo
Zivotinje — ali ne bilo kakve. Zivotinje su u tim pricama mogle raditi sve $to i ljudi (pricati,
hodati, i¢i u goste). A zasto je to uradio? Pa da bi tim Zivotinjama mogao dati sve one osobine
koje je mrzio na nekim ljudima, ali im to iz nekog razloga nije smio reci. I zamislite, svi ti ljudi,
pa i kraljica, dodu na gradski trg i slusaju te price, nekad se izvodilo i pozoriste, i smiju se
glupom gavranu i lukavoj lisici. Smije se i bezobrazna kraljica, a ne shvata da je to ustvari
prica o njenoj gluposti i gramzivosti. Te se price zovu basne. Tako nau¢imo da svaka Zivotinja
u basni ima sposobnosti ljudi, neku odredenu osobinu i1 da svaka basna ima poentu.

Basna se ¢ita i analizira: odreduju se osobine ljudi kod Zivotinja, posebno osobina koja se
kritikuje ili hvali, odreduje se poenta, potom se prevodi fond rijeci, a pomocu njega na kraju i
basna.

Ono $to je izvrsno kod ove nastavne jedinke jeste Cinjenica da se ovako naporan rad moze
nagraditi ekranizacijama, audiozapisima uz ilustracije i snimcima dramskih izvedbi
vrinjaka uz veéinu poznatih basni.

Za zadacu se zada uvjezbavanje Citanja i unos fonda rijeci u ilustrovani rjecnik, a ta se znanja
aktiviraju vokabular-memorijem i dramatizacijom basni u parovima ili grupama. Nekada to
radimo klasicnom glumom uz c¢itanje teksta, ali najces¢e lutkarskim pozoristem. Ucenici se
naprosto osjecaju sigurnije kada se mogu sakriti iza kulisa improvizovane lutkarske scene nase
ucionice. Lutke prave sami od papira i Stapi¢a za $is-Cevap. Obi¢no im se daju predlosSci

175



zivotinja koje sami izrezu i oboje. Sve to silno zabavlja djecu, unosi svjezinu u nastavu i pritom
predstavlja empirijsko bavljenje tekstom.

Nakon §to obradimo poznatije basne na tako detaljan nacin, bavimo se teksti¢éima iz knjige
Basne za djecu. Ucenici sami biraju basnu za sebe (obi¢no u parovima), samostalno ju obraduju
po $ablonu analize koji smo utvrdili (osobine ljudi, centralna karakteristika, poenta), te u paru
pripremaju njenu izvedbu. Sve to (Citanje basne, Citanje rezultata analize i dramatizaciju) svaka
grupa ili tim prezentuje pred ostatkom grupe. Pri tome se izvedbe fotografisu i na kraju se izradi

pano grupe na temu basni.

Bajkama se pristupa na sli¢an nacin. Objasni se da su to price koje su ljudi izmisljali kao
razonodu u vrijeme kada nije bilo struje, interneta i televizora. Poeticke odlike bajke preinace
se U Sablon analize: dobri likovi, zli likovi, sukob dobra i zla, magi¢ni tj. nestvarni elementi 1
sretan kraj. Posto su bajke suvise duge za detaljan prevod i analizu, jezicki aspekt svede se na
pristup neknjiZzevnom tekstu: dok uciteljica Cita bajku, svaki ucenik za sebe bira jednu
najljepsu i jednu nepoznatu rije¢. Sve se rijeci zajednicki unose u tabelu srce/upitnik na tabli,
nepoznate se prevedu. Sve se ovo ozivi ekranizacijom bajke. To otvara prostor za uporednu
analizu pisane verzije bajke i ekranizacije te iste bajke.

Dramatizacija bajke praktikuje se na podrobniji nacin jer su im tekstovi poznatiji i
omogucavaju slobodnije performanse. Nakon iskustva s dramatizacijom basne, dramatizacija
bajke predstavlja jedan vid nadogradnje scenskih kompetencija. Posto imamo samo lutke za
Crvenkapicu, najprije im uciteljica kroz prvu demonstrativnu izvedbu te bajke skrene paznju
na neke sitne tehnike: drzanje i polozaj lutaka, izmjena glasa, glasno¢a, Sumovi u komunikaciji,
dikcija, pauze, dinamika smjene... Ve¢ pri toj izvedbi ucenici bivaju ukljuceni kao publika jer
spontano preuzmu neku repliku iz bajke koju sigurno znaju (Bako, bako, zasto su ti tolike oci?).
U drugom krugu izvedbe ucenike se podijeli u parove pa oni izvode jedni drugima Crvenkapicu
ili neke njene dijelove (zavisno od vremena). U treCem krugu dramatizacije ti parovi ili vece
grupe (zavisno od potrebe teksta) izaberu neku drugu bajku i sami sebi naprave “lutke” tako §to
ih nacrtaju i oboje na papiru, izreZu i potom zalijepe na drvene Stapice (Stapi¢i za Sis-Cevap).
Scena se tada obi¢no mora proSiriti pa ju napravimo od stolica i1 jakni. Uglavnom se
improvizuje, a nekada ucenici odluce da ¢e glumiti tako da se 1 oni vide, bez tipic¢ne konstrukcije
lutkarske scene.

Uglavnom to budu istodobno zabavni i pou¢ni ¢asovi jer su djeca motivisana da svoju izvedbu
organizuju Sto bolje, da im lutkice budu Sto ljepSe 1 autenti¢nije, ali su zainteresovani i da
poslusaju i1 pogledaju izvedbe druge djece. Na taj se nacin aktiviraju razne razine ucenja jezika:

Citanje, govor, pamcenje i ponavljanje jezickih konstrukcija bajke, sluSanje i pomno pracenje
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govora drugih, razumijevanje i vizualizacija apstraktnog iz teksta (ucenik mora razumjeti
lekseme poderana, bosa, u starim haljinama da bi mogao vjerodostojno oblikovati svoju
“lutkicu” za Pepeljugu)... Bitno je naglasiti da, zavisno od uzrasta, ucenici nekada sami
preuzmu cjelokupnu izvedbu ako dovoljno dobro poznaju bajku, a nekad uciteljica posreduje
kao narator, pri ¢emu lutkarski glumci prate razvoj teksta, pomjeraju lutke u skladu s onim Sto
¢uju da se tekstom izgovara, a oni sami spontano izvode dijaloge.

Sve se to fotografise i izradi se zajednicki pano. Na pano se kao specijalni efekti ili ukrasi
u vidu Sesiric¢a, zvijezda, krunica upisuju rije¢i koje su ucenici izdvojili u svoje tabele kao
posebne ili nepoznate a zanimljive. Vrlo je zanimljivo §to se dramatizacije basni i bajki mogu

snimati i zajednicki pogledati na pametnoj tabli, pri tome i analizirati.

10.3.5. Dodatna potpora jezickih kompetencija kroz igru

U ovoj se godini, pored pravopisa, kao jezi¢ka potpora ovih tekstova integri$u lekcije o vrstama

rijei i gramati¢kim kategorijama. Tako se iz basne ili bajke vade imenice, odreduje im se rod

1 broj. Kada pravimo lutkice za lutkarsko pozoriSte, akcent je na pridjevima. Uporedbom
izradenih lutkica dotaknemo se komparacije pridjeva, a pri dramatizaciji vadimo glagole koji

su zapravo upute za dramske pokrete.

Vazna je obrada rijecce NE i LI, kao i veznika uzro¢nih recenica — S neminovnim osvrtom na

njemacki jezik. Osvrt je vazan osobito kada je u pitanju veznik jer je on u njemackom jeziku
samo jedna rije¢ (weil) i uenicima je jako tesko usaditi osjecaj za pravilno oblikovanje ove
klauze sa zato sto.

Analogno njemackom: Ich lache, weil ich gliicklich bin

redovito se ¢uje:  Smijem se, zato ja sam sretna.

I to se deSava bez obzira na to Sto je kroz cijelo Skolovanje i na svakom Casu najcesce
uciteljicino pitanje zasto 1 bez obzira na to Sto ih uciteljica od prvog razreda ispravlja po pitanju
toga. Sistemati¢na obrada ove jedinke kod ve¢ine ucenika donese poboljSanje, ali se kod nekih

nikada ne iskorijeni.

Rijecce se podrze radnim listovima, a znanje se aktivira igrom Ja sam novinarka/novinar, u

kojoj ucenici sami sastavljaju pitanja s da li i zasto i obavljaju intervjue u raznim oblicima: s
ukuc¢anima za zadacu, izmedu sebe na Casu na zadatu temu, uz podjelu uloga (direktor skole,
glumica, pjevacica i novinar). Ovdje se uvodi kompetencija persiranja (u¢enici u okviru naseg

HSU ne persiraju uciteljicu) i ova kompetencija se uvezuje sa znanjem o glagolima.
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U okviru HSU-bosanskog smo integrisali ovu igricu u dramatizaciju basni i bajki, pa novinar
intervjuise lisicu, gavrana, vjeSticu, Pepeljugu, njene sestre, patuljke... Pitanja i odgovori

pripreme se i intervju se izvodi pred grupom. To zovemo Talk Show i dobro se zabavimo.

Kao vid jezicke vjezbe se malim novinarkama i novinarima mogu pripremiti kartice s
pogresno napisanim pitanjima. Obic¢no se sve kartice s pitanjima istresu na jedan stol i svaki
ucenik najprije mora da u toj hrpi izabere pitanje koje se tice njegove bajke, Sto uc¢enike dodatno
potice na Citanje i saradnju. Tako ucenik koji je odabrao TrnoruzZicu naide na pitanje Je li Vas
bolio stomak nakon sto ste pojeli baku i Crvenkapicu?, raspoznaje kojoj bajci to pitanje pripada,
te ga nudi svom drugaru koji je odabrao Crvenkapicu, a do njega ée stiéi pitanje Sta ste sanjali
dok ste spavali tako dugo? — bilo da ga nade sam ili mu ga neko drugi pruzi. Neka se pitanja
ciljano oblikuju tako da budu neodredena pa ucenici moraju vijecati oko njih. Sva su pitanja,
naime, napisana s nekom ciljanom greskom (Jeli vas bolio stomak nakon sto ste pojeli Baku i
crvenkapizu?). Novinarke i novinari najprije treba da isprave pitanja, da ih ispravno prepisu u

svesku i tek onda pomocu njih vode intervju.

178



10.4. Peti i Sesti razred

Ovi uzrasti koriste se za nadgradnju gramatickih kompetencija i intenzivniji rad na tekstovima
vrste nastavnih jedinki isprepli¢u se i1 knjizevnost na tom mjestu sluzi kao vid odmora od
napornog jezi¢kog rada, a ujedno i kao vid prakti¢ne upotrebe ste¢enih gramatickih znanja.
Na ovom mjestu mora se uzeti u obzir da je peti razred jako teska faza u zivotima djece jer je
to vrijeme prelaska u novu skolu, period navikavanja na novu sredinu, nove nastavnike i nacine
rada. HSU-nastavnik mora biti maksimalno tolerantan na Ceste isprike kao $to su Moje dijete
ima test iz matematike pa ne moze prisustvovati nastavi. I1i se deSava da u€enik mora i¢i ranije
ili kasniti na nastavu jer ima instrukcije.

U okviru ove promjene ponekad se na djeci primijete problemi neuklapanja u novu sredinu
redovne Skole (odbacivanje, zadirkivanje zbog mucanja, blazi oblici vr§njackog nasilja), a ¢esto
ovo uciteljici “doSapnu” 1 sami roditelji, objasnjavajuc¢i kako je vrijeme na HSU za njihovo
dijete kao terapija jer je to okruzenje na koje su navikli. Tako nekad spontano cijeli Cas
posvetimo razgovoru i dobijemo jedan vid neformalne grupne terapije: to su djeca koja se znaju
dugo 1 zato otvoreno pric¢aju jedni drugima o pozitivnim i negativnim iskustvima iz sredine u
kojoj ne poznaju nikoga. Vrlo ¢esto na tapetu razgovora dolaze i sukobi s pojedinim uciteljima
u novoj Skoli. Izvori sukoba nekad su zaista na strani nevinosti ucenika, a nekada su ociti
rezultati nedostatka sposobnosti samorefleksije ucenika. U takvim sluc¢ajevima HSU-uciteljica
moze pred grupom evocirati sje¢anja na razvoj tog djeteta iz licnog iskustva (nedostajuce
zadace, zaboravljanje stvari, nepaznja na nastavi kada njemu tema nije zanimljiva...), to pazZljivo
upakovati u neki savjet i skrenuti ucenicima paznju na to da je HSU-uciteljici lahko viadati
svim njihovim fazama i raspolozenjima jer ih poznaje od malih nogu, jer zna Sta oni sve znaju
i Sta sve mogu postici, ali da nastavnici iz redovne nastave nisu vidoviti, da oni pred sobom
imaju gotov produkt i nemaju vremena razmisljati o tome kakav bi ovaj ucenik mogao biti ili
kakav potencijal krije u sebi. Ti nastavnici imaju vremena samo za ono Sto vide i zato se ucenici
moraju truditi da pokazu onaj najbolji dio sebe. Pritisak orijentacijskog stepena dodatno
opterecuje djecu.

Sve u svemu — teska faza u kojoj od HSU-nastave zbog pritisaka i obaveza u redovnoj nastavi
odustane veliki broj u€enika, $to je sasvim razumljivo, ali se mnogi vrate u narednim godinama

nakon §to savladaju ovaj teSki period u svojim Zivotima.
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10.4.1. Jezik

Obrada jezickih kategorija u onom obliku u kojem ih poznaje bh. skolski sistem moze u HSU
da se implementira tek od ovog uzrasta. Pod tim se podrazumijeva sistemati¢an, nauc¢an pristup
jezickim lekcijama, pristup koji ukljucuje definiciju, pravilo, zakone tvorbe, deklinacije ili
konjugacije (kasnije). Kako god bilo, ni iz daleka se ne dosegne onaj obim obrade ovih
nastavnih jedinki koji je podrazumijevan u domovini. Selekcija se vrsi po principu
pragmaticnosti: spomene se vefina materije, ali se detaljiSe i insistira na onome §to ¢e
ucenicima u njihovom svakodnevnom koriStenju jezika zaista biti neophodno.

Te instance jezickog znanja intenzivno se vjezbaju, pronalaze u tekstovima i utvrduju raznim
metodama koje intrigiraju ucenike i privlace njihovu paznju: kvizovi (izaberi tacan oblik rijeci
ili izaberi odgovor DA/NE za ponudeni oblik rijeci), dopuni reenicu ta¢nim oblikom
nedostajuce rijeci, prepoznaj i eliminisi greske iz nekog primjera, poslozi izmijesani redoslijed
rijeéi u reCenici, poveZzi parove, izbaci uljeza...

No, kao i sa fondom rijeci, 1 ovdje je isto — svako znanje iz jezika mora se aktivirati u Zivotu
van ucionice. SteCena vjestina deklinacije uc¢eniku nece znaciti nista ako on kod kuce ne bude

govorio tim jezikom i na taj nacin aktivirao upotrebu tih padeznih oblika koje je naucio tvoriti.

S pojmom imenica ucenici su se susretali od malih nogu — kroz pravopis i kroz rad na
imenicama u niZzim razredima. OteZavajucu okolnost u definisanju imenica predstavlja usidrena
definicija koju uéenici iz apsolutno svih mati¢nih §kola nose sa sobom kao krilaticu: imenice
su sve ono Sto mozZemo Vvidjeti i opipati. Zbog toga se na tom mjestu, pored klasi¢ne podjele
imenica na vlastite 1 zajednicke, mora insistirati na podjeli na konkretne 1 apstraktne i1 tako
ucenicima pribliziti pojam apstrakcije kako bi shvatili da su i ljubav, bol i Zladnoca imenice
iako ih ne mozemo vidjeti i opipati. To je taj primjer redukcije gradiva: od svih vrsta podjela
imenica, HSU se bazira na ovim dvjema jer su mu neophodne.

U nizim razredima naucene gramaticke kategorije roda 1 broja u ovom uzrastu proSiruju se
ucenjem padeza. I ovdje se javljaju poteskoce jer njemacki jezik poznaje samo Cetiri padeza i
pri tome se oblik deklinirane rije¢i ne mijenja. Promjena padeza u njemackom jeziku, naime,
zahtijeva samo promjenu €lana i prijedloga uz imenicu ili imensku rije¢. Isto je i s ostalim
leksemama, bez obzira na sintaksi¢ku funkciju. Zato se pravilo kongruencije unutar reCenice u
bosanskom jeziku u¢enicima u HSU docarava pricom 0 tome da glagol jeste kralj recenice, ali
da je rijec u subjektu kraljica koja odreduje u koju ¢e se odoru (oblik) obuci svi ostali ¢lanovi
u recenicnom ustrojstvu. Za govornike bosanskog jezika to je podrazumijevano, ali u

njemackom jeziku to nije tako.
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Muski rod: Der schéne Mann hat getanzt. Taj lijepi muskarac je plesao.
Zenski rod: Die schdne Frau hat getanzt. lijepa zena je plesala.

Ta
Srednji rod: Das schone Kind hat getanzt. To lijepo dijete je plesalo.

Iz prilozenog primjera vidljivo je koliko promjena unutar recenice na bosanskom jeziku
uzrokuje rod lekseme koja stoji u funkciji subjekta, Sto se u njemackom jeziku ne desava.
Otud u govoru djece koja odrastaju u Njemackoj potice fenomen bespadeznih oblika: Ja volim

Bosna. Ja sam bio u Bosha. Ja sam iz Bosna. Ja sam pitao moja nana ideje /i ona u bastu po

zima. Ja se igram sa moja sestra. Ove bi recenice po pravilu njemacke deklinacije i

kongruencije zaista izgledale ovako.

Zajedno s ovim fenomenom kongruencije i onim zbirom od sedam padeza mi u HSU-
bosanskom moramo revidirati nasu igricu iz “malih dana” i priznati da je Bosancu sada teze
nego Nijemcu i da nas je stiglo ruganje drugom.

U ovom kontekstu vjezbe dekliniranja imaju za cilj utisnuti u svijest ucenika Cinjenicu 0
postojanju velikog broja razlicitih oblika svake promjenjive rijeci. No potpuno iskorijeniti ovaj
problem bespadezne upotrebe leksema gotovo je nemoguce 1 zato se u praksi poseze za svim
onim cega se lingvisticka elita gnusa (dodatna pitanja uz pomoc¢na pitanja za padeze, trik sa
umetanjem imenice Zena u receni¢ni kontekst kako bi se odgonetnuo ispravni padez...). Istina
jeste da ovo nisu metode koje ¢e biti u skladu sa zahtjevima lingvisti¢kog purizma s obzirom
na to da ne dovode “bas uvijek” do ta¢nog odgovora. No, na instanci jezika HSU-nastavnik
naprosto kapitulira pred imperativom stoprocentualne egzaktnosti iz Cisto matematickih
razloga: bolje u deset slucajeva pogrijesiti jednom jer je trik podbacio, nego raditi bez trika pa
u deset slucajeva pogoditi (doslovno pogoditi!) jednom ili nijednom.

I generalno se tvorba oblika ucenicima “prodaje” kao matematika, bilo da se radi o dodavanju
nastavaka na osnovu ili o glasovnim promjenama. Evidentno je da ovaj aspekt gramatike djecu
zabavlja. Na stabilnu osnovu znanja o imenicama nadograduju se ostale vrste imenskih rijeci i
promovisu kao prijateljice kraljice imenice koje se uglavnom slazu s njom. Obrada ovih vrsta
rijeCl je suZena 1 paznja se posvecuje onim aspektima i oblicima koji su frekventni u

svakodnevnom govoru.

lako se mnoge greske moraju tolerisati u govoru ucenika, u naSem HSU postoje “NO GO-
kategorije”, kategorije koje se na ovom polju uc¢enicima docaravaju karikiranjem.
Tako znaju da ne smiju re¢i njiha za genitiv licne zamjenice u tre¢cem licu mnozine jer se grupa

navikne na naSu internu Salu oponaSanja zvuka/glasanja konja: Mi kaZemo njih, konjo kaze
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njihahaha. Vazno je napomenuti da ovo zvuéi grubo u bosanskom jeziku, ali pojam konja u
njemackom nema niti jednu negativnu konotaciju (bosanski: umoran/radi kao konj, konju
jedan), tako da ovu Salu u¢enici dozive kao zabavnu onomatopejsku podsjetnicu, a nikako kao
uvredu.

Na pogresan oblik komparativa dobriji koji u¢enici na HSU ¢esto upotrijebe, redovito im stigne
odgovor uciteljice s karikaturalnim snaznim akcentom u njemackom jeziku Du bist guter in
deutsch als in Bosnich (Ti si dobriji u njemackom nego u bosanskom). Odmah shvate da su
negdje pogrijesili, a greSka u njemackoj reCenici im direktno kazuje i gdje. Tu je od velike
pomo¢i paralela izmedu dvaju jezika u ovom obliku jer dobar — bolji — najbolji stoji naprema
gut — besser — der beste.

Slican primjer jeste pravilo o prijedlozima u instrumentalu. Redovito ucenici govore: Vozili
smo se sa autom za Bosnu. Tada se uceniku kaze: To je kao da ste svi duturile izasli iz auta,
uzeli jedni druge za ruke, uhvatili auto za retrovizore i S NJIM ZAJEDNO isli u Bosnu, gurali
ga do Bosne. ISao si AUTOM (pomocu auta), ali SA mamom i sestrom (s njima skupa). 1sti su
slucajevi u primjerima izrezao sa makazama, napisao sa olovkom i vremenom se djeca naviknu
na tu nasu Salu pa se smiju kad im se kaze: Je /i ti nemas prijatelja pa se moras druziti SA

olovkom i SA njom pisati svoju zadacu.

Obrada glagolskih oblika takoder je suzena. U nastavi se poducavaju oni oblici koji su u
praktinim jezi¢kim situacijama frekventni, a osobita paZnja posvecuje se onim oblicima u
kojima su evidentne Ceste greske kod ucenika. Tako ucenici analogno obliku igraju, pjevaju,
kupuju u treCem licu mnozine prezenta redovito koriste ideju, pisaju, kazaju... To se targetira i
sistemati¢no ispravlja. Dakle, nastava se fokusira u prvom redu na prezent, perfekt, future i
imperativ, samo prvi kondicional i po potrebi aorist (radi tvorbe i na primjeru rekoh jer ga ¢esto
¢uju u razgovornom jeziku), ali imperfekt 1 pluskvamperfekt tek se povrsno objasne ukoliko se

pojave u tekstu pa ucenici pitaju Sta to znaci.

U ovom se uzrastu greSkama pristupa pedagoski i njezno. Sve §to se od jezi¢kih znanja ne zadrzi
pa se u vidu greske vuce kroz dalje Skolovanje, djeca savladavaju kroz tekstove i vjezbe koje
ciljaju na zaostatke tih gresaka.

Od sedmog razreda, u vrijeme kada ve¢ udu u uzrast koji Zudi za druStvenim mrezama, uzrast

u kojem u njihovim zivotima od svih mogucih autoriteta ostane samo jedna maksima: jesam li
cool ili nisam cool , nekim “NO GO greskama” pristupamo malo “grublje”. Naime, nakon §to
je iscrpila sve nastavne resurse, uciteljica prelazi na metodu “lijepi strah” koju ucenici vole

jer znaju da ¢e biti smijeha. Naime, uliteljica s javnih platformi skupi screenshotove
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(prikladnih) komentara s pravopisnim greskama na koje je neko odgovorio ironijom ili kritikom
zbog pravopisa i konfrontuje ucenike s tim. Tako ih uciteljica metodom “lijepog straha lijepo
prepadne” i kaze: Ako hocete da vas sutra raja javno ismijava, slobodno pisite Inel s glagolom,
izvolite — ja vas opominjem od osnovne, kad mene ne slusate, mozda cete nekog drugog. Za
vjezbu dobiju zadatak da prikazani komentar napisSu u svesku ispravno i to jedni drugima

provjere. To je kontrastna metoda koja potic¢e saradnju izmedu ucenika i empirijsko paméenje.

10.4.2. Obrada knjiZevnih tekstova

Knjizevni tekstovi u ovom uzrastu ustvari su prividno sami sebi svrha. Oni sluze kao predah od
Casova gramatike, a ujedno su i predlosci za raspoznavanje gramatickih oblika i vrlo Cesto sluze
kao predloSci za vjezbu. Pored toga, “Citanjem Stiva izmedu redova” vadimo detalje
bosanskog Zivota, uo€avamo niti obicaja, tradicije, kulture i nacina Zivota i razmisljanja, uvijek
ih poredimo sa stanjem u njemackom drustvu, ekstrahiramo centralne teme i oko njih tkamo
razredne rasprave i razmjene misljenja, prepoznajemo u tekstu odraze vremena u kojem se
radnja deSava...

Tekst se obraduje po principu koji je opisan u okviru ¢etvrtog razreda. Tipi¢ni su tekstovi za
ovaj uzrast Zlatni kavez, Cvjetko, Sarko...

Svaki put kada je u naslovu ime neke zivotinje, metoda za intrigiranje 1 vezivanje ucenicke
paznje za tekst jeste mapa uma, na koju nakitimo sve prijedloge i ideje ucenika o tome ko ili
Sta bi mogao biti nositelj takvog imena. Kod Cvjetka redovito dobijemo odgovore: pas, macak,
kanarinac. Iako se od grupe koja potite s govornog podruéja bosanskog jezika, gdje je Sari
tipino ime za psa, oCekuje bar jedna ideja ove vrste, praksa iznenadi nizom ucenickih
prijedloga o tome da je Sarko zapravo ajkula (morski pas). Nakon nekoliko odgovora u ovom
smjeru, zbunjena, nastavnica pita u¢enike u ¢emu je stvar i otkud im ajkula, da bi joj oni rekli
da je aktualan neki crtani o morskom psu koji se slicno zove. To je istovremeno 1 smijesna, ali
je 1 porazavajuca ¢injenica: ucenici koji zive u Njemackoj na nastavi bosanskog jezika koja se
vjecito hrve s tim njemackim — prije ¢e posegnuti za asocijacijom na dodatnom, treCem jeziku
(engl. shark), nego Sto ¢e uhvatiti za rije¢ koju su nebrojeno mnogo puta Culi na nastavi
(Sareno). Ova metoda pogadanja ogranak je one metode “drZanja ucenika u neizvjesnosti” 0
sadrzaju pripovijetke jer i sada svi zele da vide da 1i su pogodili o ¢emu se radi i ko se krije iza

tog nekog imena.
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Potom se prelazi na kontekstualizaciju. Kod Cvjetka se, naprimjer, kontekstualizuje postratno
stanje drustva i zivot na selu: kako se zZivi na selu, ¢ime se ljudi bave; imaju li platu, postoji li
socijalna pomo¢ u postratnoj Jugoslaviji; Sta mi u gradu moramo kupovati a oni imaju domace;
Sta oni moraju kupovati (trazeni odgovor: odjecu, namjestaj, knjige); cime ce kupiti ako ne
rade; Sta su njihovi prihodi (trazeni odgovor: prodaja voca, povréa, mlijeka,); sta je “gladna
godina”; sta su problemi u Zivotu seljaka poslije takve godine; Sta je kucni ljubimac i koje
Zivotinje obic¢no svrstavamo u tu kategoriju (opet mapa uma...

Ovdje se ispere i kontekst meduljudskih odnosa: Da [i se vas tata brine o vasim osjec¢anjima
i potrebama, da li je to prije tako bilo, jesu li prije muskarci slusali Zene i djecu; slusaju li
danas; kako babo slusa mamu, da li bi tata uradio nesto da vas povrijedi; da li bi pokvario ili
bacio nesto vase; Sta bi moralo da se desi da tata zaista odnese vasSeg kucnog ljubimca
(odgovor: da ljubimac ima bolest), Sta ce tata sve uraditi za vas kada Zelite da vam kupi nesto;
hoce li dozvoliti da budete gladni; Sta znaci majcinski instinkt; Sta znaci slutiti; ko krije oci, Sta

Jje majstor za sve, Sta je gepek/prtljaznik; Sta nosimo u gepeku; Sta je kapara...

Tek posto se ovako razrade jake pozicije teksta, prelazi se na Citanje. UCiteljica €ita i prekida
na kljuénim momentima da skupi misljenja i ideje o nastavku teksta. (Sta biste vi uradili da
spasite Cvjetka — koja je vasa ideja?, ili kod Sarka u trenutku kada pas spusta bebu koja se ne
micée pred roditelje: Sta mislite sta se dogodilo?). Iako su tekstovi duzi nego §to su ucenici u
ovom uzrastu na to do sada naviknuti u okviru HSU, iako je jezik komplikovaniji, detaljna
razrada teZiSta teksta i kontekstualizacija olakSavaju shvatanje 1 pracenje price. Od ovog uzrasta

nije strano da se neke kljucne rijeci prevedu unaprijed na tabli (kapara, slutiti, sjecivo).

Nakon citanja, slijedi razgovor o tekstu, uvezivanje onoga §to su ocekivali od naslova sa
sadrZajem teksta, projiciranje teksta na kontekst, zatim prevod fonda rijeci te Citanje i prevod
teksta od strane ucenika, pri cemu se koriste tim fondom rijeci.

Na narednom ¢asu slijedi ocjena Citanja, pismena vjezba 1 vokabular-test.

S obzirom na to da su u ovom uzrastu ve¢ veliki za izvedbu lutkarskog pozorista, prelazi se na
jedan drugaciji nivo ozivljavanja teksta, a to su stripovi. Ovaj ¢e oblik pristupa tekstu u
kontekstu lektire biti podrobnije opisan u nastavku rada. Uz to su zanimljivi predlosci stripova
na osnovu kojih u€enici sami sklapaju pricu i upisuju tekst. Uvijek je zanimljivo vidjeti kako
jedna te ista osnova u svakoj glavi izrodi drugaciju pri¢u. Zato su prezentacije ovih radova jako

uzbudljive.
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10.4.3. Historija u nizim uzrastima

S historijom Bosne i Hercegovine ucenici se u okviru HSU upoznaju ve¢ od prvog razreda, i to
dva puta godisnje — kroz dva drzavna praznika BiH.

Dok u prvom i drugom razredu ova tematika biva obradena usput u svrhu izrade Cestitke za
roditelje, u tre¢em i Cetvrtom razredu ucenici se podrobnije upoznaju sa znacenjem praznika,
sa Sirim zavicajem (susjedne drzave) i s kultom SFRJ. U petom i Sestom razredu ovo se znanje
prosiri i uveze sa Sirom slikom historijskog pregleda BiH kroz epohe, pregleda koji ¢e u visSim

razredima biti detaljnije razraden.

Naime, Dan drzavnosti od najnizih se uzrasta promovise kao rodendan Bosne, kao dan kada je
ona dobila granice i teritorij, kada je priznata kao drzava u okviru velike drzave Jugoslavije,
Ciji je predsjednik bio Tito. Najmladima se Titov lik u okviru HSU-bosanskog priblizi kroz
pricu o Titovoj Stafeti i filmom o rodendanskom slavlju na stadionu gdje djeca i omladina plesu
za Tita. Jo§ dok su vrlo mali, u€enicima se naglasi prosperitet i napredak koji su drzave
dozivjele u SFRJ, ali im se naglasava da nisu sve stvari bile dobre i da Tita nisu svi podjednako
voljeli. To im se najlakse do¢ara zanimljivom pri¢icom koja je oslonjena na primjer regulative
o imovini socijalistickog sistema, a ima za cilj izbjegavanje jednostranosti u poducavanju.

Za svaki praznik piSemo cestitke za roditelje i ukrasavamo ih bosanskim motivima po njihovoj
zelji. Obicno to bude obris bh. granica sa srcima, srce ili torta u bojama bh. zastave...

Do petog razreda ucenici, naime, taj period praznika kao “rodendana Bosne” zamisljaju naivno
sa svjecicama, tortama i slavljem na kojem je Bosna dobila teritorij i granice i smjela biti
drzava, a od treCeg razreda U nastavu se ve¢ ukljuci rad na slijepoj karti pa ucrtavaju drzave
Jugoslavije. O stvarnom historijskom kontekstu Drugog svjetskog rata uce tek kada steknu
zrelost za to i redovno se svi Sokiraju pa malo | zamjere uciteljici Sto ih je “tretirala kao bebe”
i nije im sve pricala. U znak iskupljenja uc¢enicima se prikaze prvi “pravi film za veliku djecu”
(Bosko Buha), pa to prihvate i dodatno shvate o ¢emu se radi i zaSto im takve ratne teme

uciteljica nije mogla servirati dok su bili mali.

Od ovog se uzrasta (peti i Sesti razred) kroz nastavu insistira na distinkciji izmedu “dobila
granice za rodendan” i “ponovo joj priznate granice”. Tada se prvi put ucenici grubo susretnu
s epohama historije o kojima govori veliki projekt (srednji vijek, Osmansko Carstvo, Austro-
Ugarska Monarhija 1 Jugoslavija). Najprije se u¢enicima sve ispredaje, zapiSu teze i pokazu se
fotografije karakteristi¢ne za taj period. Kao vid prakti¢ne primjene znanja, ucenici se bave
uzim oblikom projekta (mikroprojekt) koji realizujemo na hameru koji se podijeli na Cetiri

dijela. Svaki dio sadrzi nazive epohe, vremenski period epohe i fotografije osnovnih znacajki
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svake epohe: kraljevi i kraljice / islam, mostovi i dzamije / $kole, putevi i pruge, zgrade kakva
je Vijecnica / zajednica drzava u SFRJ i Tito.

Sve ovo (nazive, periode i fotografije) svaki ucenik za sve Cetiri epohe dobije “na hrpi” i tu se
igraju puzlanja: najprije rasporede nazive i periode u Cetiri dijela hamera, a potom uzimaju
fotografije jednu po jednu i pridruzuju ih odgovarajucoj epohi. Uciteljica obilazi u¢enike i sa
njihovih hamera “izbacuje” fotografiju iz polja one epohe kojoj ta fotografija ne pripada (npr.
slika Starog mosta pridruzena srednjem vijeku). Na koncu ucenici lijepe fotografije na polje
ispravne epohe i ispod njih piSu nazive, tj. kratke opise fotografija (Stari most u Mostaru,
kraljica Katarina, Vije¢nica u Sarajevu, Josip Broz Tito...).

Lajtmotiv projekta je drzavnost BiH jer se ovim pregledom naglasi ¢injenica da je BiH u
srednjem vijeku bila samostalna, da je u osmanskom i austrougarskom periodu bila podredena
i da je tako izgubila drzavnost, drzavnost koja joj je u Jugoslaviji ponovo priznata upravo kroz
praznik Dan drzavnosti. Taj projekt ucenici nose stalno sa sobom i on u nastavi sluzi kao
potpora pri kontekstualizaciji tekstova koje obradujemo jer sluzi kao vid vizualizacije fiktivnog

vremena Stiva.

Dan nezavisnosti BiH predaje se najmladim uzrastima uz osvrt na praznik iz novembra: Za Dan

drzavnosti u vrijeme kad je moja nena bila beba Bosna je usla u Jugoslaviju. (U tre¢em razredu
u slijepu kartu Jugoslavije unesemo drzave, a u Cetvrtom geografsko znanje prosirimo i na
glavne gradove.) Cetrdesetak godina bilo je dobro, dok nije umro Tito. (Od &etvrtog/petog
razreda prikaze se dokumentarac o Titovoj sahrani.) Onda vise nije bilo dobro i drzave su pocele
Jjedna po jedna napustati Jugoslaviju (Svake godine demonstrativno “pocijepamo” Jugoslaviju
tako §to cijepamo jedan po jedan dio slijepe karte tj. trgamo drzavu po drzavu). Na kraju je
izasla i BiH i postala nezavisna drzava i zato se taj praznik zove Dan nezavisnosti BiH. Dakle,
kada je BiH usla u Jugoslaviju, moja je nena bila beba, na dan kada je Bosna izasla iz
Jugoslavije, ja sam bila beba (pokaze im se slika uciteljice i njene nene na Starom mostu iz
1991. godine). To ucenicima bude i smijes$no i zanimljivo, ali prije svega korisno jer u tom
uzrastu nemaju osjecaj za vremenski kvantum i apstrakcija kakva je ,,Cetrdeset godina“ postaje
,opipljiva“ na slici koja prikazuje neku zenu i njenu unuku i tih ¢etrdeset godina koje stoje
izmedu njih.

Od petog razreda ucenicima se objasni pojam referenduma, pokaze im se original glasackog
listica iz 1992. godine, te kao vid vjezbe i oni glasaju, pa brojimo glasove i tako “odlu¢imo”
hoce li BiH ostati u Jugoslaviji ili iza¢i iz nje. I za ovaj praznik pravimo Cestitke, s tim da u
martu odrzimo priredbu u kojoj objedinimo Prvi mart, Osmi mart, pocetak proljeca, Svjetski

dan zastite voda, pa recitujemo Bosni, mami, proljecu i bosanskim rijekama.
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10.5. Prelazne i zajedniCke kategorije

Tematika ovog rada jako je Siroka i tesko je sve jedinke nastave sistemati¢no uklopiti u zadanu
strukturu rada. Neke jedinke ne mogu se fiksirati na jedan odredeni uzrast jer Setaju iz
generacije u generaciju i prilagodavaju se spajanju i kombinovanju grupa. S druge strane, neke
nastavne jedinke obuhvataju sve uzraste te su izostavljene iz okvira pojedina¢nih razreda. Oba

tipa kategorija bit ¢e predstavljena kao prelazne ili zajednicke nastavne jedinke u okviru HSU.

10.5.1. Priredba

Priredba je kategorija koja zahvata apsolutno sve uéenike apsolutno svih uzrasta zato S$to
HSU-bosanski ne zeli da razdvaja djecu na “dobre i lose” ili “podobne i nepodobne”. Svi
ucenici znaju nauciti tekst, svi znaju da ga uvjezbaju i svi imaju roditelje koji Zele biti ponosni
na svoje dijete dok stoji pred publikom cijele bh. populacije jednog grada u tudini.

Obic¢aj u redovnim Skolama, i u Njemackoj i u BiH, od pamtivijeka je takav da se za Skolske
priredbe biraju i forsiraju uvijek jedna te ista djeca kako bi se $kola pokazala u §to boljem
svjetlu. HSU-bosanski smatra da nije vazno koliko ¢emo loSe, smijesno ili nespretno izgledati
ili zvucati dok god na sceni stojimo svi zajedno, bez izuzetka, 1 svi damo najbolje od sebe. A
za ovu priliku dajemo zaista mnogo. | svi uspijemo zablistati.

Pored toga, priredba je iskustvo za koje priliku ne dobiju svi ucenici kroz svoje redovne skole,

a to je prilika za upoznavanjem sa osnovama scenske umjetnosti i prakti¢ne primjene jezika.

Scenska umjetnost, bilo da se radi o scenskom nastupu u pravom smislu te rijeéi ili samo o
internoj dramatizaciji nekog teksta na nastavi, za razvoj ucenickih kompetencija ima viSestruk
znacaj. Njome se poti¢e razvoj empatijskih, jezickih, socijalnih, psiholoskih i kognitivnih
sposobnosti ucenika. Naime, time §to u¢i napamet neki tekst ili ga viSestruko ponavlja ucenik
istodobno pohranjuje jezicke konstrukcije teksta, a svoj fond rije¢i prosSiruje leksemama iz
teksta. Pored same lekseme i njenog izolovanog jezickog znacenja, uéenik se upoznaje i sa
semantickim kontekstom u kojem ta leksema moze funkcionisati, te njenom visestrukom
upotrebom ucenik razvija kompetenciju ponovne aktivacije te lekseme u svakodnevnoj upotrebi
jezika. Kroz oponaSanje reakcija i vladanja svoje uloge u koju uranja, ucenik sti¢e znanja o
meduljudskim odnosima u situaciji u koju ga uloga smjesta, a kroz empatiju 1 uzivljavanje u
ulogu on savladava pojam emocionalne i psiholoske motivisanosti ljudskih postupaka u
drustvenim situacijama. Takoder u¢i prepoznavati odredena tipove ponasSanja i pohranjuje

moguce reakcije na njih kao reakcije koje u svakodnevnici moze ocekivati.
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Scenski nastup u pravom smislu te rije¢i u okviru HSU-bosanskog mogu¢ je samo jednom
godis$nje, kroz nastup na naSoj priredbi. Naime, pocetkom marta organizujemo priredbu
povodom martovskih praznika u sva tri grada u kojima se HSU odrzava. U priredbu se
tematski uklju¢i Dan nezavisnosti, Osmi mart, prvi dan proljeca i Svjetski dan voda. Nastupaju
sviucenici —neko recitacijom, neko uces¢em u nekom skecu ili pozoriSnom komadu, a najmladi
otvaraju program plesom uz neku poznatu djeciju pjesmicu (Djeca su vojska najjaca, Djecu ne
donose rode...). Raznolikos¢u tematske potke priredbe postize se raznovrsnost programskog
sadrzaja i izbjegava monotonija. Tako neki u€enici recituju pjesme posvecene Bosni povodom
Dana nezavisnosti, mladi uzrasti oduSeve kratkim recitacijama posve¢enim mamama i nenama
povodom Dana zena, u kontekstu pocetka proljeca uvijek se nade neka zanimljiva pjesma o
prirodi, cvijecu, Zivotinjama, a recitacije o ljepotama bosanskohercegovackih rijeka tematski se
oslanjaju na dan kojim se u svijetu obiljeZava vaznost voda. To zaista bude divan dozivljaj za
djecu, ali 1 za roditelje i blizu i dalju rodbinu, prijatelje i poznanike ucenika jer su svi dobrodosli
da nas pocaste svojim prisustvom.

S druge strane, stajati pred tako velikim brojem ljudi ne bude jednostavno ni uciteljici, kamoli
djeci. Zato se mi za ovaj nastup pripremamo sedmicama kroz nastavu: obradujemo tematske
cjeline priredbe; prevodimo, pojasnjavamo i interpretiramo recitacije koje djeca treba da nauce
1 izvedu; nebrojeno mnogo puta ponavljamo tekstove; pripremamo se psihic¢ki na publiku i
tremu koju nastup sa sobom nosi, razmjenjujemo iskustva u tom kontekstu; vjezbamo scenski
nastup: ulazak, izlazak, preuzimanje i drZanje mikrofona, scenske manire poklanjanja,
neokretanja leda publici i1 ¢ekanja dok aplauz utiSa, disciplina pred sam izlazak na scenu kao

vid poStovanja prema kolegi koji trenutno nastupa, dikcija, glasnoca pri govoru...

Kao $to je vidljivo, ucenici, pored spomenutih jezickih, empatijskih, kognitivnih i socijalnih
sposobnosti koje razvijaju tokom ovog iskustva, sticu 1 osnove scenskih manira i jedno novo
iskustvo prezentovanja jezickog sadrzaja na bosanskom jeziku. Posebnu instancu ovog iskustva
predstavlja naknadna zajednicka analiza priredbe na nastavi putem snimaka koje nam dostave
roditelji. Osim $to to bude prvi put da ucenici imaju priliku pogledati program priredbe u
cijelosti (jer su za vrijeme priredbe u susjednoj ucionici, a na scenu izlaze samo tokom svog
nastupa; probe se odrzavaju unutar nastave koja je organizovana tako da su djeca podijeljena u
grupe i svi zajedno se sretnu samo jednom godi$nje, upravo na toj priredbi), za djecu to bude
poseban dozivljaj pomijesan s uzbudenjem, radoznalos¢u, smijehom i stidom — svi se obavezno
kriju ispod stola kada snimak prikazuje upravo njih.

Naknadno unutar grupe razmijenimo iskustva, analiziramo i raspravimo o tome $ta je bilo

dobro, a S§ta bismo mogli popraviti za idu¢u godinu i tako zaokruzimo ovo iskustvo koje
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oduzima mnogo vremena, jo§ viSe energije (Organizacija, program, priprema — sve je na

uciteljici), ali se svake godine iznova isplati djecijim oduSevljenjem, smijehom, rados¢u i

sre¢om, ali i odusevljenjem roditelja.

10.5.2. Lektira i ¢itanje

Iako smo svi svjesni vaznosti (italaCke kompetencije u savremeno vrijeme, tesko je tu

kompetenciju ucenicima pribliziti u onom stadiju u kojem oni kre¢u prvim koracima ka
¢italackoj kompetenciji, a to je ucenje slova i savladavanje tehnika pocetnog dCitanja.
Radoznalost postoji, ali ga redovno prati razoCarenje.

Djeca su, naime, op¢injena tom moc¢i Citanja, prije svega zato §to odrastaju u svijetu i1 drzavi
koja se mnogo trudi da pojam knjige djetetu u€ini zanimljivim — knjige su zivopisne, Sarene,
uzbudljive, posvuda su i stalno se promovisu, ali u vezi s njima postoji jedan problem: djeca ih
ne znaju Citati. Ovisni su o odraslima, njihovom slobodnom vremenu, raspolozenju i, §to cesc¢e
djeca realizuju vaznost uloge ¢itanja u obi¢noj svakodnevnici (od €itanja recepta, preko poruka,
do knjiga), to viSe zele konacno doci u Skolu jer ¢e tamo nauciti da citaju. Upravo tu nastaje
razocarenje. Djeca Cesto zamiSljaju da ¢e “moc Citanja” ste¢i nakon nekoliko dana sjedenja u
Skoli ili nakon nekoliko naucenih slova. Tako je jedne prilike jedan ucenik, nakon nekoliko
sedmica nastave i nekoliko naucenih slova, samouvjereno prebacio uciteljici: Vidi koliko sloviju
sad mozem. I zasto ja jos uvijek ne mozem citat? No veéina ih je objektivna i zna da ¢e moci
Citati kada prode snijeg.

Ta opcinjenost fenomenom ¢itanja jenjava nakon Sto shvate da nije stvar u broju nauc¢enih slova
ve¢ u vjezbi — dugotrajnoj, marljivoj, upornoj, znoju i suzama natopljenoj. U onom uzrastu u
kojem ve¢ uveliko vladaju kompetencijom Citanja i treba da udu u svijet knjizevnosti na velika
vrata — po¢inju da im zapinju bubice puberteta, pa sve postaje zanimljivije od knjige bilo koje
vrste. Stoga je zadatak nastavnika da ucenike na sve moguce nacine uvuce u svijet knjige kroz
pozitivna iskustva, Sarene i zanimljive doZivljaje fiktivnog svijeta i da im na taj nacin svijet
knjige ucini svijetom topline i utjehom od svakodnevnog stresa, a nikako svijetom napora,

umora ili traume.

Koliko god znali i ne znali Citati, dobru pricu svako rado poslusa. Zato se ucenicima u okviru
HSU-bosanskog u prve tri godine ¢itaju razna Stiva (bajke, basne, pri¢e o zgodama i nezgodama
djece-protagonista...). Napetost i paznja njeguju se metodom deSifrovanja ilustracija i
prekidanjem napetih dijelova pitanjem: Sta vi mislite Sta se dalje dogodilo, §ta biste vi uradili,

Sta mislite ko je bio ispod kreveta...?
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Knjiga o dzungli, naprimjer, Cita se ucenicima u prvoj polovini ¢etvrtog razreda jer film i knjiga
pruzaju moguénost refleksije jezickih znanja koja su stekli u prethodnom razredu (¢, ¢, dz, d, S,
Z). Nakon §to im se knjiga procita kroz niz ¢asova, svaki put po jedan dio, gleda se crtani film
— najprije Citav, a onda repriziramo dio po dio i vjeZbamo na njemu kompetencije iz jezika.
Treba da naprave tabelu sa kolonama u kojima su spomenuta slova i u svakom dijelu filma
moraju slusati i u odgovaraju¢u kolonu biljeziti rije¢i koje se pojavljuju s datim glasovima (¢ —

kao Govjek, mladunée, Gopor, dZ — kao dzungla, Z — Zivotinje, § — Sir Kan...).

Jedne smo godine u okviru HSU-bosanskog pokrenuli projekt “Putujuci ¢italacki kofer”. Na taj
se nacin praksa ¢itanja pokusala preseliti u domove, $to bi i ¢itanje na bosanskom jeziku ucinilo
jednim oblikom porodi¢nog iskustva. Jasno je da je cijeli ovaj projekt (koji je bio osmisljen za
nize uzraste) snazno ra¢unao na podrsku roditelja koji su o svemu bili podrobno obavijesteni
na roditeljskom sastanku, na kojem su svi podrzali ideju. Naime, ucenici su donijeli nekoliko
knjiga iz kuéne biblioteke (neki na posudbu, neki na poklon “bosanskoj $koli”” — pa smo pisali
i posvete na knjigama), uciteljica je knjige evidentirala, rasporedila po uzrastima i smjestila u

sanduk-tabure za sjedenje. Tako smo mi dobili “Putujudi italacki tabure”, koji je bio pun

knjiga, na kojeg je trebalo simboli¢no sjesti 1 Citati te knjige. Svaki je ucenik tabure nosio kuci
na dvije sedmice, gdje je trebao sa roditeljima listati, Citati i analizirati knjige.

Bilans je bio porazavajuci.

U prvom je redu odziv na posudbu knjiga projektu bio niStavan — sveden na nekolicinu
pojedinaca, upravo onih koji su nesebicno slali knjige Sakom i kapom. Da li je uzrok nemar ili
ipak neposjedovanje literature na maternjem (!) jeziku, ostalo je upitno. Cijelu je godinu tabure
kruzio po ku¢ama. Knjigama su se bavili i o njima s odusevljenjem pricali oni ucenici kod kojih
se svakako dalo zapaziti da uvijek Citaju tekstove koje dobiju za zadacu (zaslugom 1
angazmanom roditelja). Ve¢inom su to bili oni koji su u prvom redu prilozili knjige za tabure.
To je zapravo 1 motivacijski cilj ovog projekta: uloziti knjige koje ve¢ poznajes da bi ih procitali
tvoji drugovi iz razreda, a ti da mozes Citati njihove, pa da zajedno moZete razmijeniti iskustva
o tome. Svaki put kada vrati tabure, ucenik treba da isprica svoje iskustvo (koje su mu se knjige
svidjele, koje ne, koje su bile dosadne, koje je od prije znao iz njemacke Skole...). No
porazavajuci je bio broj onih koji su tabure vratili bez ikakve povratne informacije, knjiga
netaknutih ili pocijepanih, roditelja koji u dvije sedmice nisu odvojili sat vremena da sa svojom
djecom prelistaju knjige, roditelja koji su vracali tabure s isprikom da je dijete imalo testove ili
onih kojih su jos pred djecom mahali rukama, govore¢i “Nemojte meni to”. Strasno je bilo
dozivjeti da ljudi tako malo vrijednosti polazu na pojam ¢itanja i knjige i upravo je to ono o

¢emu govori Plan i program za HSU u RLP — ne cijeni se knjiga u svakom domacinstvu jednako.
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Tako ni jezik, ni Skola, ni zadaca. Nazalost.

Nakon neuspjesne probne godine, pilot-projekt je ugasen, uciteljica se crvenila pred
posudivac¢ima i nadoknadivala porodicama unistene i izgubljene knjige, rekla sebi: Sad — i vise
nikad! i uzela, tj. vratila stvar ¢itanja u svoje ruke — onoliko koliko vrijeme nastave to dopusta.
Zato Cita djeci na nastavi, pored svih obaveza kojima su dva sata HSU-nastave sedmicno
prebukirana, a lektira u klasicnom obliku u kojem ju poznaje bh. skolstvo (dati rok za Citanje

knjige) bila je i ostala misaona imenica. Sve to na sebe preuzimaju ona dva sata nastave.

Od druge polovine ¢etvrtog razreda uvodi se polahko samostalno ¢itanje prvih lektira, s tim da

u prvim godinama to mora biti kontrolisan proces zajedni¢kog Citanja i grupnog rada na tekstu.
S navike da ugiteljica ¢ita prelazi se postepeno. Tako ée prvu pricu iz Pipi Duge Carape u
pocetku pred grupom Ccitati uciteljica, a oni ¢e birati stranice oko one scene koja im se najvise
dopala, njome se baviti pri obradi i nju spremati za ¢itanje pred grupom. Prvo uc¢enicko Citanje
lektire na Casu zapravo je mozaik jer se prica procita tako da svako od ucenika cita dio koji je
odabrao za uvjezbavanje.

Pri prvom ¢itanju nastoji se paznja ucenika plijeniti analizom ilustracija. llustracija na strani
broj sedam Pipi Duge Carape najprije se zajednic¢ki analizira i na nju se upisuju rijedi koje ée
se pojaviti u tekstu (kosa, mrkva, pletenice, strsiti, pjegice, carape, cipele, konj, majmun...).
Takoder se kao uvod rije¢i mogu ponuditi uenicima napisane jedna ispod druge, pustiti im da
prvo sami prevedu one koje znaju, a onda zajednicki prevoditi i upisati na ilustraciju.

Citanje se po¢inje i prekida na odredenim mjestima: Da li je tebi ovo tuzno (smrt majke)? A
Jje li Pipi tuzna? Kako se ona lijeci? (mastom — masta moze svasta); Sta je zlatnik? Sta bi ti
kupio za vrecu zlatnika?; Da li je Pipi cudna? Da li bi tebi mama i tata dopustili sve ovo? Da
li bi ti dopustili da se druzis s Pipi? Da li bi ti Zelio da se druzis s Pipi?; Sta bi ti upitao Pipi?
(prekid na mjestu na kojem ju Tomi nesto pita, nakon niza neobicnih poteza koje je napravila)...
Svaki put se nakon odgovora i osvrta ¢ita dalje, da bi se otkrilo ko je od ucenika svojim
misljenjem, stavom, prijedlogom bio najblizi sadrzaju teksta.

Prije odredenog dijela teksta zajednicki se analiziraju ilustracije o kojima taj dio govori: Sta
vidi§ u kuhinji? Sta je tu neobicno? Sta ti je zapelo za oko? Da li bi volio da je mamina kuhinja
ovako “uredna”? (sjekira u zidu, kuhinjske stvari po podu, jaje na glavi, viljuska i tanjir ispod
sanduka, ocerupana cetka i cesalj medu stvarima za kuhanje...); Sta se nalazi u ormaru?. Fond
rijeci vezan za kuhinju jo§ se moZze upisivati direktno na ilustraciju, ali je fond koji se uvodi za
ormar nemoguce smjestiti na ilustraciju i za to je rjeSenje mapa uma s centralnim pojmom
ormar.

Nakon citanja se iz teksta izdvoje tri dijaloga, svaki ucenik opredijeli se za jedan, kratko ga
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uvjezba i dijalozi se izvode u vidu dramatizacije lutkicama na Stapi¢ima. Kod Pipi je lutka
dvostrana jer se tezi ispostovati i tekst i masta koju ovakva djevojcica budi u glavama ucenika.
Jedna strana lutkice oboji se po uzoru na opis lika iz teksta, a druga sasvim po Zelji.

Zatim se krece u drugo Citanje istog teksta, ali ovaj put Citaju ucenici, 1 to naizmjeni¢no. Usput
vade rije¢i po metodi koju koristimo za neknjiZevne tekstove: jednu rije¢ koja im se svida,
jednu Cije znacenje zele znati. Detaljan prevod §tiva je neizvodiv. Sa svake stranice biraju po
jednu rije¢. Na kraju kao grupa skupimo mnogo rijeci, a one iz kolone za nepoznate unosimo u
rjeénik. S prve strane prve price iz Pipi Duge Carape omiljene rije¢i obi¢no budu karamele,
kapetan, kruna, andeo, a interesantne nepoznate pridike, kolijevci, domorodaca. Zanimljivo je
da se rijeci obi¢no ponavljaju, da su ukusi, dakle, slicni.

Za domacu zadacu ucenici dobiju zadatak da izaberu scenu iz price koja im se najviSe svida i
da ju predstave u vidu stripa. Strip mora da se slaze s tekstom u $to ve¢em broju detalja, a dio
teksta koji opisuje scenu treba da prepiSu na papir na kojem izraduju strip. Narednog se puta
stripovi fotografisu i uvecano prikazu na pametnoj tabli, a svaki uc¢enik prezentuje svoju scenu.
Obi¢no grupa daje anonimne ocjene u Sesir, a prosjek dobivenih ocjena konacna je ocjena
prezentatora, s tim da uciteljica kontroliSe situaciju da bi ocjena ostala realna.

Tekst ove pri¢e o Pipi Dugoj Carapi moze se upotrijebiti i u kontekstu medijske kulture: s mape
uma o stvarima iz ormara svaki uéenik izabere jednu koja mu je zanimljiva i napravi reklamu
za nju, i to u Pipi-stilu. Dakle, mastovito, simpati¢no, pa i drsko neistinito. Cilj je iz teksta
procitati da se medu predmetima radi o stvarima koje je Pipi skupila na putovanjima i predmet
reklamirati kroz pri¢u o tome odakle bi mogla biti ta sitnica (8koljka s dna mora koju je Pipi
izronila jednim dahom, peruska vatrene ptice, riba koja ispunjava Zelje pod nekim uslovom...).
| ovaj se rad prezentuje pred grupom i ocjenjuje se SeSiricem. Kada se kroz dalje Citanje
lektire nakupi dovoljno rije¢i u sehari, ocjene se prikupe i na vokabular-testu, kojem prethodi
vokabular-memori. Kvizovi o detaljima iz §tiva takoder su jedan zanimljiv vid kreativnog
utvrdivanja znanja.

Tek nakon Sto se ucenici ovako privole 1 zaintrigiraju za temu 1 lik knjige, prevazidu barijeru
relativno zahtjevnog jezika, naviknu se na Citanje i upotrebu teksta u raznim oblicima, onda im
se moze zadati i da sami procitaju neku pri¢u. Prvo zajedno u skoli, a kasnije i samostalno za
zadacu. Najprije postepeno — procita se dio price zajedno u skoli (¢ime ih se zaintrigira), pa

oni treba da zavrSe pricu kod kuce. Svaki se put u skoli procita manje, da za zadacu ostane vise.

U viSim uzrastima ve¢ se ne pazi ovoliko na to da se ucenike pazljivo privoli na Citanje i

emotivno povezivanje s knjigom. To se najprije postigne kontekstualizacijom. Tako ¢e grupa

koja ¢ita Ocevu sjekiru najprije procitati biografiju pisca (zanimljivo im uvijek bude da je
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Dzafi¢ 1 sam bio ucitelj u dopunskoj nastavi u Njemackoj), izdvojiti godinu njegova rodenja,
otprilike izracunati kada je mogao biti djecak, otvoriti svoj mikroprojekt, tu godinu locirati u
okviru epoha i na taj nacin rezonovati da je to postratno doba Jugoslavije, kriticki analizirati
moguce stanje drzave 1 drustva nakon rata (drzava poruSena, nema socijalne pomo¢i, narod se
snalazi kako zna i umije...). Potom ucenici treba da sagledaju Sire stanje drusStva i da razmisle o
tome S$ta je u to vrijeme postojalo: automobili, autobusi, cipele/patike, traktor... Zatim se
analizira jaz izmedu sela i grada: seoska i1 gradska Skola, nacin zivota i djecije igre, karakteri i
¢ud ljudi u gradu i na selu. I na koncu: jaz izmedu siromasnih i bogatih. Vecinski dio
kontekstualizacije radi se pomo¢u mape uma ili tabele tako §to se postavi pitanje ili centralni
pojam, a ucenici odgovaraju.

Istina, prve se price Citaju zajedno da se ucenici malo pripitome na temu, ali im se kasnije ne
libi neku pricu zadati za samostalno ¢itanje kod kuce. Pri ¢itanju su metode iste kao i kod nizih
uzrasta: prekidi na teZisnim mjestima (Sta mislis Sta je veterinar dijagnosticirao? Sta bi tebi
mama rekla da si joj donijela ukradene tresnje? — u ovom uzrastu ve¢ su toliko iskreni da
obi¢no kazu da bi ih mama istukla), potom sakupljanje fonda rijeci, ali tek povremena
dramatizacija dijaloga, i to bez lutkica. Obavezne metode za ovaj uzrast jesu izrada stripova i
njihova prezentacija, kao i reklamiranje, npr., o¢eve sjekire. S tim da ta reklama uslijedi
nakon dublje interpretacije i zahtijeva implementiranje ozbiljnijih beneficija produkta, tj.
sjekire, koje ne moraju nuzno biti trgovacke (hrani porodicu tako ima prednost nad ostra je i
dobro sjece). U ovom kontekstu u¢enike se upozna s raznim aspektima i trikovima marketinga
koje treba da primijene.

Fond rijeci u ovom se uzrastu vise odavno ne unosi u ilustrovani rje¢nik, ve¢ u obicni,
dvojezi¢ni. Znanje se u odredenim vremenskim intervalima provjeri vokabular-testom.

Kada za zadacu dobiju zadatak da procitaju neku pripovijetku, paralelno s Citanjem moraju
zapisivati pitanja na koja se odgovori nalaze u tekstu. Na narednom ¢asu onda se igramo “vruée
stolice” (koja je, zapravo, metoda motivacije ili, u ovom uzrastu, ve¢ metoda “tjeranja” ucenika
na ¢itanje): jedan ucenik sjedne pred ostale, oni mu naizmjeni¢no postavljaju blic-pitanja o
detaljima iz teksta, on odgovara i skuplja poene. Ucenik s najvise poena dobije nagradnu peticu,

a kod onih kod kojih se utvrdi da nisu ¢itali upisuje se negativna ocjena.

U okviru lektire uglavnom se koriste one metode koje se upotrebljavaju pri obradi tekstova:

kontekstualizacija u okviru epoha, fond rijeci, dramatizacija neke scene u sopstvenoj
reZziji, zavrSetak price na u¢enikov nacin, pismo jednom od protagonista price ili pismo u
ime jednog od protagonista, samostalno sastavljanje prie od datog fonda rijeci,

istrazivanje na odredenu temu koja se problematizuje pripovijetkom, rasprava afirmacije
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i negacije o nekom teziSnom problemu teksta...

Tako se u okviru HSU pri obradi pripovijetke Sarko prvo zajedniéki istraze porijeklo i obiljezja
rase Sarplaninca (zanimljivo im bude $§to se na njemackoj Wikipediji ova rasa oznacava kao
Jugoslawischer Schaferhund), zakon o zabrani uzgoja ove rase u nekim evropskim drzavama,
uzroci zabrane, potom rasprava na temu dresure pasa u svrhu poticanja razvoja agresivnosti
(drzanje u podrumu, izgladnjivanje...). Nakon obrade teksta uobi¢ajenim metodama, obavezno
se pisu oprostajna pisma u Sarkovo ime kao vid pismene vjezbe ili pri¢a u kojoj Sarko svojim
unucima prica kako je u mladosti dozivio ono o cemu govori Akijev otac, s akcentom na to da

se sazna $ta je sa Sarkom bilo, nakon §to je napustio porodicu.

Promjena aspekta pripovijedanja generalno je plodonosna metoda jer aktivira upotrebu
fonda rijeci iz samog teksta, a uz to iznjedri mnostvo zanimljivih radova. Tako ¢e u okviru
Lipovog cvata i Desetice zadatak biti da napisu pricu s aspekta oholih i bogatih djec¢aka koji se
tek ovla§ spominju u samoj prici, ili pismo majci uz Deseticu i Zastidio se majke; u
Dizdarevi¢evoj Majci treba da promijene tok price i sprijece tragediju, u Cistacu obuce pricu
treba da ispriaju o¢ima Bajre. Uz ovu pripovijetku uvijek se zanimljivo u okvir HSU-nastave
uvede prica o ¢ika MiSi uz razne intervjue 1 reportaZze o njemu. Mnogi su poslije raspusta pricali

da su vidjeli sanduk koji stoji ispred McDonald'sa u Sarajevu, a prije ga nikada nisu primijetili.

Zanimljiva je metoda u ovom uzrastu da se uc¢enicima ponudi fond rijeci bez toga da im se kaze
naslov, pa na osnovu datog fonda rijeci sami moraju sastaviti pricu i na kraju se ¢itanjem
Stiva uporedi ko je bio blizu i u kojim je smjerovima tekla njihova masta. Zanimljivo je dasuu
jednoj generaciji prilikom primjene ove metode na pripovijetku Zastidio se majke sve ucenice
pisale neke pric¢e o prosidbama jer ih je na to asocirala leksema kleknuti. Njihove price jesu bile
zanimljive 1 vrckave, ali ih je tim viSe rastuzila tegobna tematika originalne verzije, nakon §to
su ¢uli o ¢emu se zapravo radi u prici.

Nakon ove pripovijetke, pokrene se empatijsko-empirijsko iskustvo drugog smjera pa na ¢asu
razgovaramo o nekim smijeSnim situacijama u kojima nas je mama osramotila (toga u pubertetu
ima napretek, s tim da uciteljica pocne prva i da se na kraju zaklju¢i da mame mnogo toga rade
zato $to nas vole i zele nam najbolje). Za zada¢u moraju napisati sastav na tu temu. U jednoj
smo generaciji od tih sastava napravili tacku na priredbi: umjesto recitacija, procitali su pred
publikom Cankarovu pripovijetku, izazvali suze majki u publici, a potom su redom Ccitali svoje

verzije Zastidio se majke i izazvali novu navalu suza — ali od smijeha.

Kratki se tekstovi u okviru HSU-bosanskog eksplicitno prevode. No, pri ¢itanju lektira to je

zbog obima neizvodivo, ali i iz didaktic¢kih razloga nepozeljno. Iznimka je, medutim, pristup
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jednom djelu ¢ije Citanje ima visi, odnosno Siri cilj, a pri tome je 1 samo Stivo suvise tesko. Tako
smo u okviru HSU-bosanskog ¢itali fragmente Andri¢evog romana Na Drini ¢uprija, 1 t0
paralelno s njemackim prevodom. Ovo je mogucée samo onda kada je grupa sacinjena od
starijih i zrelih u¢enika. Najprije se od strane nastavnice kontekstualizuje i uvede, tj. najavi i
pojasni dio romana koji slijedi, samo djelo ucenici poslus$aju u audioverziji, s tim da prate
tekst na pametnoj tabli (one komplikovanije dijelove ¢ita uciteljica i tokom ¢itanja manipuliSe
leksikom tako $to bira sinonime odredenih izraza koji su datom uzrastu pristupacniji ili Cita
unoseci prevode nekih leksema po principu sendvic-metode). Zatim uéenici posluSani pasus
¢itaju na njemackom jeziku (jedan Cita, ostali prate na pametnoj tabli i tako naizmjeni¢no).

Zanimljivo je bilo dozivjeti da u¢enicima nakon kontekstualizacije i nakon skretanja paznje na
odredene dijelove radnje, tekst na njemackom jeziku poslije audioverzije dode tek kao neka
potpora i blaga dopuna, a da su ucenici pri tome sami povezivali rijeci koje su ih u bosanskoj

verziji zaintrigirale s njihovim ekvivalentima iz njemackog prevoda.

Cilj fragmentarnog ¢itanja ovog romana, naime, bio je da se u€enicima priblizi dimenzija Zivota
malog covjeka u kontekstu velikih historijskih deSavanja. Tako se u okviru makroprojekta koji
¢e biti opisan u nastavku ¢itao pocetak spomenutog romana s ciljem da se oslikaju sve tegobe
koje su pratile izgradnju jedne za to vrijeme monumentalne gradevine kao $to je Cuprija u
Visegradu: neophodnost mosta u kontekstu price o skeledziji; tematika haraca i danka u krvi;
historijska figura Mehmed-pase Sokolovi¢a uvijena u fikciju romana; beneficije i patnje u
narodu koje su nastajale uslijed nejednakog oporezivanja vjerskih skupina, Sto postaje uzrok
viSestoljetne medunacionalne mrZznje naroda u Bosni 1 Hercegovini; s druge strane, samo
prisustvo raznih religija i njihov suZivot kao odraz multikulturalnosti tipi¢ne za bh. drustvo;
potom nedostatak modernih gradevinskih pomagala i u danasnjici nezamisliv tempo gradnje;
korupcija visokih funkcionera i sav jad koji ona uzrokuje u narodu; no prije svega ovoga vazno
je kroz tekst upoznati narod tadasnjice — strepnje, strahovi, podsmijesi, kletve i klicanja na
graditelja, jaram, kuluk, price, legende... Osobito je zanimljivo ovo potonje: tipicnost onog
famoznog “kazu” ili “pri¢a se” za mentalitet nasih naroda, a na kojem je Andri¢ svoju
spisateljsku majstoriju izvajao do savrSenstva.

Zato se, pored svih ovih instanci kontekstualizacije i korespondencije knjizevne fikcije s
historijskom realijom, posebna vjezba aktiviranja teksta u svijesti u¢enika i empirijski dozivljaj
diskursa postigao poigravanjem upravo s tim legendama. Naime, u pocetnom dijelu teksta
spominju se tri legende, tik jedna iza druge: prica o vili brodarici koja je ometala gradnju, Stoja
1 Ostoja, koje su uzidali kao lijek protiv vilinih spletki, i na koncu prica o Arapinu iz crne rupe

u Cupriji. UCenicima se objasni da svako “kazu” ¢esto ima oslonac u realnosti, s tim da realija
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S vremenom po principu “gluhih telefona” biva viSestruko nadogradena i preuveliCana, te
poprima oblik traca (u tu se svrhu odigra jezicka vjezba gluhih telefona unutar grupe i
tematizuje se problematika traca u zivotu i u naSem mentalitetu generalno). Potom su ucenici
dobili zadatak da za svaku od tih legendi napisu svoju pretpostavku o tome §ta je to zaista moglo
da se desi a da stoljec¢ima poslije rezultuje legendom o vili, uzidanoj djeci koje je majka dojila
kroz rupe na zidu i Arapinu u crnoj rupi. Ucenicke ideje uvijek su bile zanimljive, a ponekad
toliko bliske rjeSenju, tj. fikcijskoj istini da je uliteljica nekad bila uvjerena da su kriSom citali
Andri¢a unaprijed (npr. neki Arap pao s mosta u Drinu i ugusio se pa se narod plasio njegovog
duha; mozda je neko od ljudi bio ljubomoran na most pa ga namjerno kvario;, mozda je neko
htio izazvati bijes naroda prema mostu i gradnji, pa je izmislio pricu o neduznim bebama...).
Daljim citanjem teksta dodemo do rjeSenja i saznamo da je vila zapravo bio Radisav kao
otjelovljenje narodnog protesta protiv kuluka, izrabljivanja i nehumane sile korumpiranog
Abidage, da je prica o Stoji 1 Ostoji zapravo relikt gubitka pameti jedne nesretnice koja je imala
zlosretnu sudbinu da bude nesudena majka mrtvorodenih blizanaca, a da je Arapin ustvari bio
tamnoputi covjek porijeklom iz Afrike, pomo¢nik majstora Antonija, koji je stradao pri
izgradnji mosta.

Ucenicima je ovakvo bavljenje tekstom bilo jako zanimljivo i uzbudljivo i, bez obzira na teZinu
sintaksiCke konstrukcije Andriceve spisateljske prakse, oni se upinju da nacuju §ta ¢e to biti
rjesenje legende-zagonetke i ¢ija ¢e ideja biti najbliza rjeSenju. Ovu priliku iskoristimo i za
kriti¢ki osvrt na prevodilacku praksu: u mnogo detalja i aspekata u€enici shvate i sami primijete
koliko prevod teksta na njemacki jezik osiromaSuje izvorno znacenje Andricevog djela, a
samim tim shvate vaznost poznavanja jezika uopste, ali spoznaju 1 ljepotu svog jezika. Vazno
je naglasiti da smo na nastavi koristili stariji prevod koji je Cesto imao dosta nesretna rjeSenja,
koja su u savremenom diskursu nedopustiva. Tako se, pored neprikladnog prevoda kojim se
oznacCava nesretna Ilinka, koristi izraz za tamnoputog ¢ovjeka, za kojeg danasnja djeca znaju
da ga ne smiju ni pomisliti, kamoli izgovoriti (das N-Wort, tako se ta rije¢ oznafava u
savremenom diskursu). Pored toga Sto se time potpuno izgubio smisao koji oslikava
proizvoljnost naseg (tadasnjeg i danasnjeg) mentaliteta pri oznacavanju drugog i drugacijeg,
prevodi ovih izraza zapravo su posluzili kao oslonac za kontrastivnu metodu uporedbe etike iz
vremena od prije pedesetak godina (vrijeme u kojem je izasao prevod) s viemenom danasnjice.
Uglavnom, zakljuce da im se etika danas viSe svida 1 da im se Andri¢ viSe svida na naSem
jeziku.

Ucenicima posebno zanimljiva bude prica o Avdaginoj Fati i nju obradimo u kontekstu

dimenzije Casti, poStenja, postovanja prema roditeljima, casne rijeci, principa i prkosa, a posluzi
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nam i za vaznu drustvenu dimenziju koja se obraduje u okviru epohe Osmanskog Carstva u
projektu, a to su asikovanje i praksa dogovorenih brakova. Ovdje se animira empatijska prerada
Stiva time $to ucenici moraju sami reci Sta bi oni ucinili da su u Fatinim cipelama, prije nego
im se kroz tekst saopsti ishod vjencanja. On ih, svakako, Sokira i, kada naknadno dodemo na
temu sevdalinki, redovito se sjete sudbine Andri¢eve Fate.

Roman se, istina, cita, tj. sluSa isklju¢ivo djelomi¢no i na preskoke (uciteljica uvijek
izmanipuliSe Citanje tako da se doti¢emo samo onih dijelova romana koji su bitni za nastavni
cilj i, naravno, koji su prikladni uzrastu — muéne scene vjeSto se izbjegavaju). No i tom
fragmentarno$¢u uspijemo da ozivimo toliko aspekata historije kojima se projekt bavi da u
mnogo navrata neke nove dimenzije projekta koje na red dodu kasnije i ne bude neophodno
objasnjavati (asikovanje 1 brakove u kontekstu sevdalinki ili balada), a tekstu se vracamo 1 pri
smjeni epoha Osmanskog Carstva i Austro-Ugarske kako bi se docarala zbunjenost naroda i
postigla poenta o tome kako su BiH i njeno stanovnistvo bili samo marionete u rukama

lutkarskih majstora na tadasnjoj politickoj sceni. Mada ni danas nismo daleko.
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Slika 30: Ucenicki rad — oslikavanje momenta iz pripovijetke ,, Zmija “
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Slika 31: Ucenicki rad —
oslikavanje jednog momenta iz

pripovijetke ,, Skroviste

Radi se o prikazima Zeljene scene
iz iste pripovijetke u vidu stripa.
Dok se jedna ucenica odlucila za
momenat  susreta  glavnog
protagoniste sa starom mackom,
druga je izabrala trenutak u
kojem djecaci pocinju kobnu igru
Sibicama  koja  ée  zavrsiti
pozarom. U okviru ovog zadatka
bilo je vaino u tekstu analizirati
znacenja svih predmeta koje je
djecak sakupio u skrovistu i

unijeti ih u ilustraciju.

Slika  32: Ucenicki rad —
oslikavanje drugog momenta iz

iste pripovijetke ,, Skroviste
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10.5.3. Geografija

Iz rada je vidljivo da se s osnovama geografije ucenici upoznaju u vise navrata pod okriljem
drugih nastavnih jedinki: pri upoznavanju i lociranju gradova iz kojih poticu ucenici grupe, pri
obradi pravopisa i lociranju znamenitosti i prirodnih ljepota BiH, pri obradi historije Jugoslavije

(uce okolne drzave i njihove glavne gradove)...

Detaljna i sistemati¢na obrada geografije domovine slijedi na prelazu uzrasta (Sesti, sedmi, osmi

razred) i obi¢no je sredstvo balansa heterogenosti pri spajanju grupa.

Geografija se obraduje radom na geografskim kartama, slijepim kartama, vizualizacijom i
ekranizacijom. Po¢ne se od udenja strana svijeta,*® boja na geografskoj karti i simbola za
gradove kao opstim odrednicama. Konkretno izucavanje reljefa domovine polazi od rijeka i
mora, na rijeke se smjeste gradovi, oko gradova jezera, potom planine i na koncu polja.
Obicno se ovo upakuje u vid igre: ucenici pred sobom imaju kopije geografske karte A3
formata i na njoj rade sve vrijeme (traze, markiraju, boje zadane geografske pojmove).
Uciteljica na tabli napiSe ime, naprimjer, grada, ucenici ga traze na svojoj krati, a onaj ko ga
prvi nade — javi se, dobije poen i locira grad prstom na velikoj geografskoj karti koja visi na
tabli. Ostali nadu 1 markiraju grad na svom predlosku, pobjednik im pomaze, a kao nagradu
pogledamo fotografije grada. Zanimljivo je kako je u jednoj generaciji ucenik, ¢iji je otac
Turéin, a mama Bosanka, zbog ¢ega rijetko boravi u BiH, bio toliko za¢uden i zadivljen
fotografijama, rekavsi: Nek si nam ovako pokazala Bosnu. Ja sam mislio da su u Bosni samo
selendre (njem. Kaff). Uz rijeke, jezera, planine i polja pogledaju se dokumentarni filmovi ili
reportaze, pa se tako ucenici upoznaju S pojmovima raftinga, planinarenja, parkovima
prirode, pe¢inama i endemskim vrstama. Osobito im zanimljiva bude pri¢a o Vjetrenici, o
rijekama ponornicama i o ¢injenici da se ptice selice odmaraju bas u Hutovom blatu.

Kao prakti¢énu primjenu ovih znanja ucenici izrade projekt o svom gradu sa najpoznatijim
primjerom prirodnih ljepota kojima smo se bavili, a nalaze se u okolini njegovog zavicaja

(rijeka, jezero, planina, polje...).

43Zanimljivo je da u njemac&kom jeziku postoji jedna krilatica (Eselsbriicke) kojom djeca pamte strane svijeta idudi
od sjevera u smjeru kazaljke na satu: Norden Osten Siiden Westen = Nie Ohen Seife Waschen (Nikad bez sapuna
prati). Na pocetku rada u HSU jedna ucenica u tre¢em razredu mi je poklonila jednu od najvrednijih stvari —
krilaticu na istom principu za bosanski jezik: sjever istok jug zapad = Svi Imamo Jednu Zemlju. Od tada ju koristim
u nastavi, s tim da ucenicima ispricam odakle mi i onu ju s odusevljenjem pamte.
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Mnoga nadahnuca za nastavu nastanu spontano u okviru HSU-bosanskog. Veéina zapravo.
Tako je kao produkt zaprepastenja na Sokantne izjave ucenika u Sestom i osmom razredu (Pariz
je u Americi, London je u New Yorku, Evropa je RLP) jedne godine nastao divan projekt.
Naime, ne mogavsi pre¢i preko takvih rupa u opstoj kulturi, iskoristio se bosanski jezik da bi
se “proputovalo” Evropom. Najprije su ucenici morali nauciti ime, glavni grad 1 lokaciju svih
evropskih drzava, ¢emu su pouceni predavanjem, tabelama i fotografijama o
znamenitostima te drzave. Potom smo drzave i glavne gradove vjezbali u kabinetu informatike
na jednom posebnom obliku interaktivnog kviza* — najprije svako za sebe, zatim u timu, a na
kraju u vidu grupnog takmicenja.

I na koncu je svaki u¢enik morao izabrati evropsku drZavu koju bi Zelio posjetiti i o tome
napraviti projekt. Projekt je ukljucivao geografski polozaj drzave, glavni grad, neke vece
gradove, opis znamenitosti 1 neku zanimljivu pricu o obicaju, kulturi ili stereotipu po kojem je
drzava poznata (Italija — pizza, Monaco — kasino, Svedska — “Tkea” i Greta Thunberg...). Projekt
se radio u okviru nastave, uz upotrebu racunara s obzirom na to da su tekstovi vadeni s interneta
i prilagodavani projektu. Tom su prilikom, opet spontano, u tim grupama savladane
kompetencije osnova rada na ra¢unaru (Word — copy, paste, oblik i veli¢ina fonta; pretrazivanje
na internetu; skidanje fotografija; obrada teksta, autorska prava...). Nakon $to su materijali
skupljeni (tekstovi i fotografije), ucenici su sklopili svoje projekte: zalijepili materijale na
hamere, dekorisali ih, uvjezbali Citanje 1 na kraju projekt predstavili pred grupom. To je bilo
jedno zahtjevno, ali lijepo i plodno iskustvo jer smo svi naucili nesto novo jedni od drugih.
Slika 33: Ucenicki rad
— projekat iz geografije
,.Ja bih zeljela/Zelio
posjetiti.. Italiju *;
Ucenici su morali
opisati geopoliticki
polozaj odabrane
drzave i oslikati ga na
slijepoj karti Evrope,
potom istraZiti znacenje
zastave, opisati dvije do
tri znamenitosti, te
objasniti historijat ili
znacenje zastitnog

znaka drzave ili neke
vazne osobe koja je

porijeklom iz te drzave

4Saterra Map Qiuz Game: https://online.seterra.com/hr/vgp/3007.
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10.6. Zavrsni razredi: knjiZevno-historijski projekt — Sinestezija

Sedmi, osmi, deveti 1 deseti razredi obicno se spajaju u jednu grupu zbog malog broja uc¢enika.
Zato se nastavne jedinke predvidene za ovu grupu ne mogu vjerno izloziti nekim redoslijedom
jer njihova implementacija uvijek rotira i varira, prilagodavajuci se trenutnoj strukturi grupe
koja se mijenja svake godine — najstariji zavrSavaju $kolovanje, a u grupu se integrisu peti i
Sesti razredi. Tako se desi da se jedni geografijom ili projektom iz historije bave na pocetku
spajanja grupe, a drugi na kraju. Nastavne materije krecu se izmedu razli¢itih nau¢nih polja i

Skolskih predmeta jer knjizevnost i jezik kao krovni nastavni predmeti u HSU to dozvoljavaju.

Knjizevnost i jezik kao predmeti jedno su od najbogatijih nastavnih podrucja jer omogucava
interdisciplinaran pristup razli¢itim nau¢nim podrucjima.

Knjizevni tekst u svoju sveukupnu sliku ukljucuje razli¢ite kontekste — historijski, druStveni,
psiholoski, umjetnicki. Tako se kontekstualizacijom i interpretacijom jednog knjizevnog teksta
dolazi do spontane korespondencije knjizevnosti s historijom, sociologijom, psihologijom,
¢ime se kod ucenika potice razvoj kognitivnih i empirijskih kompetencija na svim tim poljima.
Stoga se u HSU-bosanskom polazi od uvjerenja da je vrlo korisno uc¢enike upoznati s uopstenim
historijskim kontekstom u kojem se razvijalo bosanskohercegovacko drustvo jer ¢e poznavanje
historijskog okvira u prvom redu olakSati interpretaciju 1 shvatanje knjizevnih djela koja su
nastala u odredenom historijskom trenutku ili se pak samo fikcijom na njega odnose. Pored
toga, znanja o historijskom razvoju bosanskohercegovackog druStva uc¢enicima pruzaju uvid u
razvojnu nit tradicije 1 kulture nase drZave. Kroz to se u¢enicima omogucava da obrise proslosti
koje oni ve¢ poznaju kao sastavnice savremene bosanskohercegovacke kulture 1 tradicije
sistemati¢no poveZu s vremenom 1 kontekstom u kojem su nastali, da shvate uslove 1 porijeklo
tih instanci tradicije, a uz to i njihovu vrijednost i vaznost njihova njegovanja. Kada se sva ta
teoretska znanja o proslosti BiH podrze knjizevnom fikcijom kao otjelovljenjem odredenog
historijskog momenta, onda se time zatvara jedan krug neprekidne korespondencije historije i

knjiZevnosti, ali 1 mnogih aspekata drugih nau¢nih disciplina.

Teziste dopunske nastave maternjeg jezika ipak je sam jezik. S obzirom na to da se radi o
ucenicima koji su rodeni u SR Njemackoj, bosanski jezik za njih ima poziciju stranog jezika.
Zato je pristup ovom projektu uglavnom bilingvalan: rijeci, tekstovi, znanja uglavnom se
prevode ili se u nastavu uvedu na oba jezika, ali je njemacki jezik prisutan U znatno manjem
omjeru nego §to je to slucaj u nizim razredima.

Jezik, medutim, funkcionise kao sredstvo 1 medij u knjizevnosti, ali i u svim drugim nastavnim

predmetima. O tome govori i Okvirni plan i program. Tako se pri poducavanju jezika mogu
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koristiti tekstovi iz razli¢itih tematskih podruc¢ja: od knjizevnosti, preko tekstova iz historije,
geografije, novinskih ¢lanaka, tekstova s interneta i sli¢no. Bez obzira na to o kojem se tipu
teksta radi, bitno je shvatiti da fokus ucenickih kognitivnih poimanja ne mora nuzno biti jezik
teksta. Osim jeziCkog znaka i njegove oznake, paznja u¢enika neminovno ¢e se rasplinuti i po
znaCenjskim dimenzijama jeziCkog znaka — po njegovom ozna¢enom. Poimajuc¢i, medutim,
znacenje 1 smisao nekog teksta kroz jezik, ucenik nesvjesno razvija i usavrSava samu
kompetenciju upotrebe tog jezika: upija nove rijeci, Siri svoj fond rije¢i, poima znacenja
odredene rije¢i u novom kontekstu, pamti reGeni¢ne konstrukcije i sintaksi¢ki poredak, rezonuje
ispravne oblike rijeci... I sve to postize podsvjesno, dok kroz jezik kao medij nastoji uhvatiti
neko makroznacenje teksta i njegov smisao. Tako u onaj neprekidni krug korespondencije

izmedu knjizevnosti, historije, sociologije, psihologije i drugih nauka neminovno ulazi i jezik.

Medutim, znacenjske dimenzije nisu toliko jednostavne. U metodici je poznato da je ucenje
kroz slikovite predstave o apstraktnom vrlo efektivno. Tu se dolazi do problema sposobnosti
stvaranja slikovite predstave o ne¢emu — neki su ucenici kroz kognitivne sposobnosti razvili tu
kompetenciju jace, neki slabije, a neki nikako.

Tu na scenu stupaju eksterni mediji koji ¢e slikom ili zvukom podrzati apstraktno znacenje koje
nosi neki jezicki znak, bilo da se radi o samo jednoj rijeci, o recenici, o tekstu, o nekoj prici, o
lekceiji ili cijeloj lektiri. Govorimo o razli¢itim sredstvima pomocu kojih se ta apstrakcija
oZivljava, a to se postiZe fotografijama, filmovima, zvucnim zapisima, dramatizacijom...

Tako se u uigrano kolo korespondencije izmedu knjiZzevnosti, historije, sociologije, psihologije
i jezika dodatno hvataju razne dimenzije medijske kulture, dramske umjetnosti i filma u okviru
HSU.

Uz to, mnogi detalji u knjizevnom tekstu ili filmu funkcioni$u kao markeri kulture i tradicije, a
HSU ima zadatak pribliziti ucenicima razne instance kulture, i to ne samo njihovom
promocijom u vidu spomena i svojatanja kao bosanskog ve¢ korjenitim razumijevanjem
porijekla 1 razvoja tih instanci kulture. Iz svih ovih razloga proucavanje historije postaje
neminovno u sprezi sa razumijevanjem knjizevnosti i u¢enjem o kulturi i tradiciji domovine.

Zato je ucenicima apsolutno neophodna sistemati¢na i uvezana predstava o proslosti nase
drzave 1 knjiZzevnosti kao vrste mimezisa odredenih trenutaka historije, ali i1 sistemati¢na
predstava detalja iz bosanskohercegovacke kulture i tradicije koje ucenici danas poznaju i
prepoznaju u savremenoj slici BiH, ali ne znaju odakle ti detalji dolaze i koja je pozadinska

prica njihovog nastanka. Saznanja o tome uc¢enicima uvijek budu zanimljiva.
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Tako, naprimjer, ucenici ¢esto znaju za ljiljane, poznaju granice BiH, znaju da se juzni dio nase
zemlje zove Hercegovina, primijetili su da mnoge rijeci naseg jezika prepoznaju u govoru
svojih prijatelja koji su porijeklom Rusi ili Poljaci, znaju za islam, znaju za folklor i narodnu
nosnju, znaju za sevdalinku, svjesni su da su mnoge rije¢i u nasem jeziku njima ve¢ poznate iz
njemackog jezika, znaju da Sarajevo ima veze s poc¢etkom Prvog svjetskog rata, znaju za Tita i
Jugoslaviju..., svega su toga oni svjesni, ali nisu upoznati s tim odakle dolaze svi ti fenomeni i

instance savremene bh. kulture i kojem trenutku proslosti da ih pripisu.

U tu je svrhu u okviru HSU-bosanskog osmisljen jedan vid knjizevno-historijskog projekta za
starije uzraste. Taj projekt, pored kontekstualizacije kulture i tradicije, u€enicima pomaze u
sistemati¢nom shvatanju knjiZzevnosti i vanknjiZzevne stvarnosti na koju se odnosi neki knjizevni
tekst. Taj smo projekt u nasem HSU spontano nazvali “4 epohe historije BiH”. On obuhvata
historijska desavanja u BiH od srednjeg vijeka do danas, a akcent stavlja na one instance
proslosti koje su ostavile tragove u savremenoj predstavi ljudi o Bosni 1 bosanskom, a osobito
onima koje su oslikane u bosanskohercegovackoj knjizevnosti. U projektu se radi o jednoj

sinesteziji teksta, slike, filma i prakti¢nog rada.

Projekt se fizi¢ki sastoji od dva hamera koja su slijepljena i naknadno presavijena tako da ocito
razdvajaju 4 podruc¢ja papira. Na svaku od tih povrSina ucenici lijepe naziv, periodizaciju,
fotografije 1 tekstove jedne epohe. Ti tekstovi hronoloSki govore o kulturnim i1 knjizevnim
specifi¢nostima BiH koje se izu¢avaju kroz projekt. Historija BiH time je podijeljena na: srednji
vijek, osmanski period, austrougarski period i period Jugoslavije i u kontekstu tih epoha
izuCavaju se drzavni, politicki, drustveni, meduljudski, kulturni, obicajni 1 tradicionalni
konteksti koju su vaZzni za shvatanje kulture 1 knjizevnosti. Na samom se plakatu svaki taj
kontekst opiSe u nekoliko recenica, potkrijepi fotografijom, ali se tokom nastave mnogostruko
1 detaljno razradi predavanjem, razgovorom, lekcijama, vjeZbama razumijevanja,
fotografijama, a prije svega filmovima.

Upravo filmovi predstavljaju najjacu 1 najvazniju podrSku u vizualizaciji 1 stvaranju vjerne
predstave o historijskom kontekstu nekog djela ili dogadaja. Naime, kroz ekranizaciju ucenici
najbolje shvate sve one apstraktne jezicke instance iz historije, predavanja, neke price ili lektire,
koje si teze mogu predociti s obzirom na to da je savremeno doba Cesto daleko od fiktivnog

doba na koje se neko knjizevno djelo odnosi.

Ovaj projekt predstavlja prosiren kostur opisanog mikroprojekta. Iste fotografije i teze obradene
u okviru orijentacionog uzrasta, sada se proSire tekstom, predavanjem i filmovima. Tako od

mikroprojekta nastaje makroprojekt, ¢ine¢i vid nadogradnje ve¢ steCenih kompetencija.
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10.6.1. Srednji vijek

U okviru srednjeg vijeka projekt ukljucuje Ilire, Slavene, stecke, feudalni sistem, markantne
srednjovjekovne vladare Bosne (Kulin-ban, kralj Tvrtko, kraljica Katarina) te pricu 0

Hercegovini.

Iliri se spomenu kao starosjedioci prostora BiH, a akcent je na onome §to se u toponimima
pretpostavlja trag ilirske ostavstine. U kontekstu Ilira u¢enicima se skrene paznja na porijeklo
imena rijeke i drzave, ali prije svega na znacaj koji za neki narod ima pismenost, jer o llirima
ne znamo gotovo nista pouzdano zato $to nisu njegovali pisanu kulturu. Kada se uc¢enicima uz
to prilozi fotografija s tek nekolicinom materijalnih dokaza za koje se smatra da su ostali od

Ilira, vaznost pisma im bude itekako jasna.

Slaveni se mnogo detaljnije izu¢avaju kao nasi preci. U svrhu razumijevanja historije jezika i
pisma, ucenicima se detaljno priblizi seoba Slavena, raseljavanje u tri grupe, savremene
nacionalnosti koje su potomci Slavena, prakti¢nosti iz Zivota Slavena (religija, obicaj, zivotna
praksa), pokrStavanje i problem prevoda Biblije koji je doveo do nastanka prvog slavenskog
pisma, Ciril i Metod, glagoljica, ¢irilica, bosancica, osvrti na savremene slavenske jezike i
slicnosti izmedu njih. Sve se naravno proprati fotografijama, kartama s putanjama seoba,
fotografijama najstarijih glagoljskih 1 ¢iriliénih dokumenata, pokaZzu se fotografije aleje

glagoljskih slova u Hrvatskoj, ¢ak primjeri grafita u Zagrebu napisanih glagoljskim pismom.

Ucenici u svrhu upoznavanja s pismima dobiju i predloske slova glagoljice 1 bosancice (¢irilicu
uce 1 njom vladaju), pa napisu svoje ime na sva tri pisma, te ih poslije kao likovni rad oslikaju
zeljenom tehnikom (vodenim ili masnim bojama, temperama, grafitom) na velikom hameru u
boji. Za vjezbu razumijevanja kao zadatak dobiju da na Casu napiSu neku zanimljivost na
glagoljici (poslije i na bosancici), zatim papirice s tekstom ubace u $esir i onda svako izvuce po
jedan od tekstova i transkribira ga na latinicu. Citanjem teksta naglas otkriju ko je izvukao &iji
tekst. U nekim se grupama ovo organizuje kao vid takmicenja: recenice urade za zadacu i
fotografiSu, nastavnica fotografiju prikaZze na pametnoj tabli, svi transkribiraju najbrze Sto

mogu, pobjednik dobija poen, poeni se na kraju zbroje i prva se tri mjesta nagraduju peticom.

Nakon §to se nekoliko ¢asova poigramo pismima Slavena koja se viSe ne koriste, prelazi se na
poducavanje ¢irilice kao aktivnog slavenskog pisma. Mozda jeste neobi¢no da se u ovom

uzrastu koriste materijali iz udzbenika i1 radne sveske za tre¢i razred, tekstovi za u¢enje HSU-
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srpskog za prvi razred, ali ¢injenica jeste da ova djeca jeziCki nisu spremna prije ovog uzrasta

probaviti pismo na jednom jeziku koji ne znaju dovoljno dobro.*®

Historija o seobi Slavena za ovdasnju je djecu najzanimljivija zbog rezultata koje je dala u
nacionalnoj strukturi Evrope. Kroz pricu o zajednickim precima i zajedni¢kom prajeziku djeca
s odusevljenjem shvate zaSto zapravo razumiju rijec¢i iz govora svojih prijatelja koji su
porijeklom iz Poljske, Rusije ili Bugarske. lako se u okviru HSU-bosanskog godinama
nastojalo pribliziti u¢enicima detalje iz slavenskog Zivota i kulture fotografijama kuca, naselja,
nakita, odjece, nista ih nije odusevilo kao film koji se prosle godine pojavio na YouTubeu o
Slavenima koji su stigli na podru¢je danaS$nje Njemacke. To je sjajan dokumentarni film koji
zapravo predstavlja kombinaciju dokumentarnog i igranog filma.*® On odli¢no ekranizuje
seobu, zivot, obicaje, kulturu i sudbinu ogranka Slavena koji su otisli zapadnije od uc¢enicima
poznatih Zapadnih Slavena (Poljaka, Ceha i Slovaka), naselili predjele izmedu Elba i Odra i
poslije se asimilirali s njemackim stanovni$tvom. Njihovim savremenim potomcima smatraju
se Luzicki Srbi. Ucenici su ostali zapanjeni kada su kroz film saznali da je ime glavnog grada
Njemacke zapravo slavenskog porijekla. Sve ono o ¢emu je nastavnica godinama pricala,
objasnjavala, mahala rukama 1 fotografijama sadrzano je u ovom filmu: tegoba i neizvjesnost
seobe naroda, Zivotni uslovi za kojima se tezilo seobom, opasnosti seobe kroz nepoznata
podrucja, nacin gradnje kuca, na¢in odijevanja, model porodice, mnogoboZacka vjerovanja,
drustvena hijerarhija, rituali, posude, razmjena dobara, alternativna medicina i jo§ mnogo toga.
Cak je na osnovu iskopina posmrtnih ostataka jedna naué¢nica uz analizu vilice objasnila da su
se Slaveni hranili bez ugljikohidrata jer u zagrizu nije evidentan karijes, ali da demineralizacija
na zubima ukazuje na periode gladi i neuhranjenosti. Film jeste na njemackom jeziku, ali ga
gledaju tek nakon $to im se ovaj dio historije ispredaje na bosanskom jeziku i naglasi da sliku
Slavena iz filma mogu projicirati na naSe Slavene samo do trenutka u kojem pocinje njihovo
mijeSanje 1 asimilacija s germanskim plemenima, te da su nasi Slaveni kroz opismenjavanje,
brojnost i drugaciji politicki kontekst, umjesto ka asimilaciji, krenuli u pravcu stvaranja svojih

prvih srednjovjekovnih drzava.

%Inace, cijeli ovaj historijat Slavena kao uvod u ¢irili¢no pismo u okviru HSU-bosanskog nastao je spontano, kao
intelektualni odgovor na otpor i indirektno negodovanje pojedinih struja roditelja po pitanju “ucenja ¢irilice u
bosanskoj $koli”. Ovo predavanje takticki pocinje pitanjem: Cije je pismo ¢irilica? Redoviti je odgovor: srpsko,
rusko... Zaklju¢ak predavanja nakon svega ovoga jeste: Cirilica nije ni srpsko, ni rusko, ve¢ slavensko — a Slaveni
smo i mi i Rusi i Srbi i Bjelorusi... Djeca o ovoj tematici pisu test koji roditelji moraju da potpisu i od tada nije bilo
daljih negodovanja. Da li je razlog tome produhovljenost kroz djeciji test ili kapitulacija — ostaje nepoznato.
4¢Dje Slawen - Unsere geheimnisvollen Vorfahren, MDR Geschichte — Film sa You Tubea dostupan pod linkom:
https://www.youtube.com/watch?v=WeC8doU-zps
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Nadalje se rasvijetle osnove feudalnog sistema i na¢in upravljanja srednjovjekovnom Bosnom.
Detaljnije se u¢i o Kulin-banu i Povelji. Pored fotografija, pojam o ovom vaznom vladaru i
dokumentu u¢enicima se pokusava pribliziti bosanskim dokumentarnim filmom o Kulin-banu
koji je dostupan na You Tubeu. S obzirom na suviSe duboke historijske detalje u filmu kojima
nije umjesno opterecivati u¢enike ovog uzrasta, ovaj film prikazuje se samo djelomi¢no. Ovdje
se misli na dijelove koji sadrzavaju ve¢ steCena znanja (npr: prvih devet minuta u kojima se
govori o razmjeni artikala, a ti artikli se kao proizvodna djelatnost spominju i u filmu s
njemackim Slavenima) ili znanja koja ¢e biti neophodna za neke kasnije dijelove historije
(dijelovi o specifi¢nostima religije u srednjovjekovnoj Bosni i1 politickim previranjima po
pitanju vjere u konstrukcijama moci tadasnje Evrope, jer ¢e specifi¢na religija biti okvirnim

dio koji govori o na¢inu na koji je Povelja dospjela u Petrograd.

Zadnjem dijelu filma pristupa se kriticki s aspekta neefikasnosti bosanskohercegovacke politike
1 ovdje se ve¢ radi o medijskoj kulturi u nastavi: Zasto se nakon dokumentarnog filma
snimljenog 2007. do danas nije nista rijesilo po ovom pitanju? Da li je 2 miliona eura mnogo
ili malo za ovakav kulturno-historijski spomenik? Na kakve se tricarije trose milioni u BiH, a

za ovakav dokument se nema?

Na koncu se kao vid prakti¢ne vjezbe analizira tekst Povelje na izvornom jeziku (latini¢na
transkripcija) i verzija na savremenom bosanskom jeziku. Analiza se vr$i na jeziCkom i
semantiCkom nivou, kao i sa aspekta kontekstualizacije znacenja uz historijske prilike tog
vremena, a znanja koja su ucenici stekli kroz film im mnogo pomognu. Ucenici najprije dobiju
tekst odStampan u izvornom jeziku (s tim se prethodno malo prilagodi i izmanipuliSe od strane
nastavnice te se umjesto y upise i i uklone se pojedini poluglasi, no ve¢ina poluglasa ostane radi
efekta autenti¢nosti). U prvom krugu analize zadatak je da crvenom bojom zaokruze rijeci ¢ije
znaenje prepoznaju (najcesée to budu rijeci: oca, sina, pravi, drvzati, poklonw, Zive...). U
drugom krugu analize ucenici dobiju predlozak na kojem je Povelja napisana na savremenom
bosanskom jeziku. Metodom analogne uporedbe tekstova treba da prepoznaju rijeci Cije
znaenje mogu desifrovati, tj. prepoznati pomocu prevoda i te rije¢i zaokruzuju plavom bojom
(najcesce to budu rijeci: priételv, véru, godé..). Na taj nacin u€enicima se omoguci simboli¢na
vizualizacija razlike izmedu srednjovjekovnog i savremenog bosanskog jezika: crvenom je
zaokruzeno ono §to je ostalo isto ili sli¢no, plavom je zaokruZeno ono §to nisu mogli prepoznati
bez prevoda, ali je slicno nakon $to se ukljuci sugestija prevoda, a jezicki znakovi koji su ostali

nezaokruzeni u takvom obliku ne postoje u savremenom bosanskom jeziku. U grupama u
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kojima je tekst prethodno prilagoden na nacin da je potpuno lisen poluglasa primijeéeno je da
ucenici prepoznaju vise rije¢i. Svejedno, ova je metoda u praksi zadrzana tako da poluglasi
bivaju namjerno ostavljeni, te im se na kraju kaze da je od svih slavenskih jezika samo ruski
zadrZao te poluglase, a mnogi to primijete i sami — ¢im dobiju tekst Povelje u ruke pitaju: Je li

ovo ruski?

Od ostalih srednjovjekovnih vladara projekt se osvrée na kralja Tvrtka I Kotromanica. Pored
teritorijalne mo¢i koja djecu uvijek zadivi, u¢enicima je jako zanimljiva ¢injenica da je bio
djecak kada je preuzeo vlast, kao i detalj smjene titula s bana na kralja. U ovom kontekstu im
se fotografijama skrene paZznja na grb dinastije 1 tu prepoznaju simbol ljiljana koje ovdaSnju

djecu snazno asociraju na domovinu.

Historija o kraljici Katarini i famozna polemika o tome da li je zadnja ili predzadnja kraljica
srednjovjekovne Bosne djeci je takoder jako zanimljiva. Pri¢i o kraljici prethodi pri¢a o njenom
imenovanju Stjepana Vuk¢ica Kosace hercogom, jer na taj nacin ime nase drzave povezuju s
drzavom u kojoj oni zive upravo po tituli hercega, koja je u SR Njemackoj vrlo poznata i u
savremenom diskursu. Kao uvod u historijat o kraljici Katarini Kosac¢i Kotromani¢, uvijek
je neophodno ucenicima objasniti sve kontroverze i polemike vezane za ovu historijsku
¢injenicu te spomenuti mnoge verzije koje u historiografiji kruze o njoj. Zato je 1 dokumentarne
filmove o njoj, pa i onaj koji ¢e ucenici pogledati, neophodno u nekim aspektima uzeti s
rezervom, ali im se film svejedno prikaze jer je njegov dio o Osmanlijama jako koristan za
prelaz u narednu epohu. Pored toga, odabrani film pruza dobar uvid u zamrSenost drustvenih
odnosa u srednjovjekovnoj Bosni. Kako bi se u€enicima ukazalo na vaZnost kriti¢kog pristupa
medijima, prikazu im se jo$ dva kra¢a dokumentarca koji vrlo samouvjereno iskazuju suprotne
istine o predmetu o kojem govore. Sve se to u okviru HSU radi s ciljem da ucenici razviju
svijest 0 tome kako se sa historijom ove epohe mora jako paZzljivo postupati, jer uslijed
nedostatka pisanih i materijalnih dokaza vrlo ¢esto dolazi do instrumentalizacije i manipulacije
historijskim ¢injenicama. Za zadnju generaciju koja se bavila projektom u okvir srednjeg vijeka
uvedeno je bavljenje vrlo zanimljivom knjigom Kraljevi i kraljice Bosne, koja nam omogucava
da se na jedan zanimljiv nacin upoznamo i1 s drugim vladarima. Metode koje se koriste pri
obradi jesu: projiciranje ilustracije na tekst 1 ve¢ opisana metoda obrade neknjizevnih tekstova

(rije¢ koja mi se svida i nepoznata rijec).

Posebna paznja u okviru projekta posveti se fenomenu ste¢aka. U tom se kontekstu rasvjetljuje

i fenomen specifi¢ne religije u srednjovjekovnoj Bosni, s tim da se naglasi da i ovdje postoje
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mnoge manipulacije o teoriji o Crkvi bosanskoj. Kao kvalitetan nau¢ni prilog, uéenicima se
prikazuje dokumentarni film o ste¢cima, s tim da se prethodno razradi i uvede specifi¢an fond
rije¢i (spomenik, nadgrobni, lokalitet, stoljece, grobne jame, sanduk, postolje, motivi,
umjetnost, likovno, literarno, naucno, pokojnik, dijak, kriz, okamenjeni svjedoci vremena,
epitaf). Paznja se uCenicima skrene na jezik i pismo epitafa. U svrhu shvatanja fenomena
steCaka kao obiljezja vremena i u svrhu razlikovanja srednjovjekovnog jezika u odnosu na
savremeni bosanski jezik kojim sami ucenici govore, zajednicki se analiziraju neki od
najpoznatijih epitafa po principu po kojem su analizirali i Povelju Kulina bana. Jos jedan film,
neki vid amaterskog dokumentarnog filma na njemackom jeziku, takoder se prikaze djeci, ali s
ciljem kritickog pristupa medijima. Radi se o materijalu koji je realizovan dvojezi¢no, ali
bastini mnoge povrsne i netacne populisti¢ke teorije o ste¢cima. Uz to se kroz ovaj film moze

problematizovati nemar drzavnih institucija i ljudi prema kulturnoj bastini drzave.

Na znanje o ste¢cima nadovezuje se knjizevna interpretacija stihova Maka Dizdara. Pored
jezickih specifi¢nosti i izdvajanja drevnih rije¢i (hiZa, did, kam, tikaj...), ovisno o uzrastu se u
nastavni proces ukljuce i neke instance interpretacije stihova s aspekta teorija drugosti,
kolonizatorske politike, kao i pjesnikovo nastojanje ovjekovjecenja drevne bosanske kulture i
njenog povezivanja sa savremenim dobom*’. Zadatak za prakti¢nu vjezbu u ovom kontekstu:
ucenici dobiju spisak starih rije¢i iz Makove poezije i treba pomocu njih da napisu neke
jednostavne savremene recenice. Npr: Ovdje je moja kuca. Ase je moja hiza. “Pobjednik” ove
vjezbe onaj je ko u jednu smislenu reenicu uspije implementirati najvise starih rijeci a da pri
tome ostvari najljep$i smisao. Makova poezija auditivnho se podrzi snimljenim verzijama
stihova na YouTubeu, ali i muzickim izvedbama Modre rijeke Arsena Dedic¢a i “Indexa”.
Ucenicima se u ovom kontekstu prikaze zanimljiv i vrlo kvalitetan dokumentarni film o
Makovom zivotu koji je snimila Al Jazeera. Kao uvertira u film, naglasi se realno historijsko
vrijeme u kojem je zivio Mak Dizdar 1 uspostavlja distanca prema fiktivnom vremenu srednjeg
vijeka na koji se referiSe njegova poezija. Film je jako kvalitetno uraden i djeci zanimljive budu
fotografije i drusStvena stanja iz doba Jugoslavije jer to doba u ovom uzrastu ve¢ jako dobro
poznaju, te se ovdje radi o jednom vidu povezivanja ve¢ stecenih s novim historijskim znanjima
u kontekstu knjizevnog stvaralastva. Lik Maka Dizdara tako aktivira poimanje o tri epohe iz
projekta: zivio i stvarao u Jugoslaviji, roden u periodu Austro-Ugarske, a pisao o srednjem
vijeku, ali u svoj diskurs ukljucuje sva ta razdoblja. Tako ucenici shvate njegovu vaznost i

veli¢inu u knjizevnom korpusu BiH. Od biografskih instanci djecu posebno potrese sudbina

47 Katni¢ — Bakarsi¢, Marina, Stil, kultura, semiotika, University press, Sarajevo, 2019.
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majke 1 sestre koje su skoncale u Jasenovcu, ali im zanimljivo bude vidjeti intervju s Makovim

unukom kao jos uvijek zivom figurom.
10.6.2. Osmanski period

Znanja o nestabilnosti u srednjovjekovnoj bosanskoj drzavi koja ucenici steknu kroz pricu i
filmove o kraljici Katarini ve¢ ih polahko uvode u narednu epohu. U kontekstu ove epohe
moguce je vec uticati na stvaranje spoznajnih sposobnosti na nivou arhitekture kod ucenika, pa
se u kontekstu ovog doba isticu mostovi, dzamije, avlije 1 sarajevska CarSija za koju svi ucenici
znaju. Pored tragova u arhitekturi, u¢enicima se skre¢e paznja na to da je ovaj period ostavio
vazne sastavnice u tradiciji i kulturi BiH, u vidu religije, na¢ina oblacenja i vladanja, turcizama,
ali i da je to period obiljezen novim drustvenim poretkom vladajuéih slojeva (begovi i age), te
nezavidnim polozajem Zene u drustvu... Od Siroke palete historijskih instanci koje nudi ovaj
period, kroz projekt se ucenici poblize upoznaju s onim koji su bitni za knjizevnu i jezicku
ostavstinu koja se rasvijetljava u kontekstu ove epohe: turcizmi, sevdalinke i balada o

Hasanaginici.

Zanimljiva je ucenicima pri¢a o na¢inu na koji su aSikovali momci i djevojke u ovom periodu,
kako su se brakovi ugovarali i kako su iz ovog perioda potekle sevdalinke kao pjesme o
ljubavnoj €eznji, za koje ucenici Cesto spomenu da su ih ¢uli kod mame ili nene. Na ¢asu
analiziramo 1 interpretiramo tekstove nekoliko sevdalinki, Sto se auditivno podrZi izvedbama
sevdalinki na YouTubeu. Za zadacu obi¢no dobiju da zapisu najdrazu maminu sevdalinku
(tatinu, neninu, tetkinu...). Na taj se nacin povezuje tradicija i savremeni muzicki odabir, a
interpretacijom se stvara uvid u vrijeme u kojem su nastale ove pjesme. Na kraju se prikazu

moderne izvedbe sevdalinke kao simbol nastavka tradicije u savremenom dobu.

Kroz drustvene vrijednosti koje su se odnosile na Zene tog vremena u¢enicima se skrene paznja
na praksu patrijarhalne podredenosti Zene u drustvu i Cestih slucajeva u kojim su se zene udavale
po volji muskih ¢lanova porodice. Na ovom se mjestu obraduje balada o Hasanaginici u svim
onim aspektima koji su vazni za knjizevnu i historijsku kulturu BiH, a u koje je ucenike
neophodno uvesti da bi shvatili baladu: usmeno stvaralastvo, age, begovi, kadije, o¢eva/bratova
rijec, svekrva, starateljstvo nad djecom u slucaju razvoda, obespravljenost Zene, muski ponos,
zenski stid. S tekstom se upoznaju i na bosanskom jeziku, ali i na njemackom. Tako se ova
balada uvodi u kontekst evropske knjizevnosti preko Goethea, za kojeg sva ovdasnja djeca
znaju. Ukupnost ovih znanja zaokruzi se filmom o Hasanaginici, kroz koji se ucenicima

vizualizuju 1 dodatno priblize svi oni detalji Zivota koji su vazni za stvaranje predodzbe o Zivotu,
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tradiciji i kulturi ovog vremena, a, dakako, i za razumijevanje samog teksta: nastambe,
infrastruktura, nacin zivota i oblacenja, svadbeni obicaji, vizualizacija scena iz balade... Uz
obradu se spomenu razne druge realizacije ove tematike (drame i opere). | na koncu se cijela
pri¢a zaokruzi kratkim dokumentarnim filmom Al Jazeere, koja prikazuje autenticno mjesto

radnje ove balade u Imotskom.

10.6.3. Austrougarski period

Historijatom o slabljenju Osmanskog Carstva i pricom o Berlinskom kongresu u projektu se
prelazi na narednu epohu — na vladavinu Austro-Ugarske u BiH. U ovom kontekstu govori se
o0 kolonizatorskoj politici vremena u svijetu, o prodoru evropske kulture u BiH, o susretu Istoka
i Zapada u BiH, o afirmaciji svih Cetiriju religija, o razvoju drustva, infrastrukture, $kolstva,
kulture u potpuno novom duhu, o urbanizaciji i jazu izmedu grada i sela, o prodoru njemacke
kulture i germanizama...

Sve se, naravno, potkrijepi fotografijama, a kao knjizevna potka ovog doba obraduje se lvan
Cankar. Tekst Zastidio se majke i sve njegove drustvene konotacije uéenici obi¢no ve¢ znaju
od prije. Na njega se podsjetimo, a kao tekst s visSe markera kulture iz ovog perioda (desetica,
realka = Realschule, Ruhe) obraduje se Cankarova Desetica.

Instanca kolonizatorske politike u ovom se dijelu projekta malo kriti¢nije razradi i tako se uvede
pojam nezadovoljstva domacdih intelektualnih krugova prisustvom strane sile, kolonizatorska
politika vlasti, tenzije svjetskih sila na politickoj sceni, te se dode do atentata u Sarajevu i
pocetka Prvog svjetskog rata. Iako dosta dug i teZak, jugoslavenski kultni film o atentatu u
Sarajevu pruza odli¢an uvid u sliku Sarajeva tog doba, ali i generalno priblizi uc¢enicima
tradiciju, domet razvoja drustva u tom dobu, nacin oblacenja, arhitekturu, susret evropske i
osmanske kulture u arhitekturi 1 no$nji... Tema atentata se obraduje vrlo pazljivo 1 u€enicima
se ukazuje na postojanje razli¢itih stanovista 1 ideologija o tom atentatu, mada oni to ve¢inom

znaju jer u Skoli uce o tome u dosta negativnom kontekstu.

10.6.1. Jugoslavija

Rezultati Prvog svjetskog rata prezentuju se kao prelaz u cetvrtu epohu historije Bosne — epohu
Jugoslavije. Ona je Drugim svjetskim ratom podijeljena na dvije epohe. U kontekstu prve
akcent se stavi na politicku, ekonomsku, statusnu obespravljenost drzave BiH u Kraljevini.

Ekonomska zaostalost potkrijepi se fotografijama. Kao knjizevni reprezent teskog zivota u BiH
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iz ovog vremena obraduju se pripovijetke Lipov cvat Alekse Mikica i Majka Zije
Dizdarevic¢a. Patrijarhalni kontekst Majke se osobito akcentira i uveze sa sudbinom
Hasanaginice i same kraljice Katarine. Na uc¢enike snazan utisak ostavi Zijina smrt u logoru
Drugog svjetskog rata jer im je tematika koncentracionih logora ve¢ poznata iz njemacke
historije. U kontekstu logorskog diskursa Citaju se dijelovi (uzrastu primjereni dijelovi i zavisno
od strukture grupe!) Jame Ivana Gorana Kovaci¢a. Kroz ove diskurse stalno se promovise

svijest o tome kako su rat i mrznja prema drugosti eti¢ki i moralno neispravni.

Sam kontekst Drugog svjetskog rata i NOB-a uc¢enicima je do ovog uzrasta (deveti i deseti
razred) ve¢ poznat jer se svake godine uz ponavljanje o Danu drzavnosti osvrnemo na ovo
vrijeme. Do tada su, upravo u svrhu kontekstualizacije vremena od kojeg se obiljezava drzavni
praznik, ve¢ redovno svake godine od Sestog razreda (primjereno uzrastu i u zavisnosti od
grupa) pogledali neki od partizanskih filmova (Bosko Buha, Kozara, Bitka na Neretvi,
eventualno Sutjeska). Ono na $to se u¢enicima skreée paznja u ovim filmovima jeste zajednicka
borba svih nacija (Boskove ¢ete vojuju po cijeloj Jugoslaviji; u Kozari se rame uz rame bore
Ahmet, Joja i lvica; u Neretvi je, pored ovih nasih triju nacija, markantna licnost i Slovenac;
potom Dalmatinac i njegova tri sina u Sutjesci...), tip strateSkog ratovanja zbog neopremljenosti
vojske u odnosu na fasisticke snage (manevri, ruSenje mosta, ratovanje u opancima, plijenjenje
municije 1 oruzja...), poteSkoce i patnje u ratu (zbjegovi, glad, rane, tifus, rane i nedostatak
medicinske opreme, amputacije bez anestezije, veliki gubici, pogibije...), ratna zvjerstva
(ubistva, progoni, odvodenje u logore, silovanja...). Svi se ovi problemi prethodno
kontekstualizuju i pojasne jer nisu ucenici svih uzrasta u tako heterogenim grupama sposobni

sami da ih pojme.

Titova figura ucenicima je takoder poznata od prije kroz uenje o prazniku u najniZim
razredima, kada im se Dan drZavnosti interpretira kao rodendan BiH u kojem je ona dobila
granice i teritorij. Uz to se ovaj dio historije proSiri u orijentacionom periodu mikroprojektom.
Tako ucenici tu predstavu o epohama nose u podsvijesti nekoliko godina dok ne dodu u uzrast
u kojem u svim ovim detaljima obraduju makroprojekt o kojem govori ovaj dio rada. Upravo
zbog obrisa tih predznanja koje nose sa sobom, kada dodemo do projekta, neki detalji osobito
intrigiraju 1 zanimaju ucenike jer su to detalji koji se nadovezuju na predznanja steCena tokom
povrsnih razgovora o kontekstu praznika (kraljica Katarina, Tito, mostovi 1 dZamije iz
Osmanskog Carstva, visoke zgrade iz Austro-Ugarske...). Paznja se obavezno skrene na to kako

zivot u SFRJ biljezi napredak, ali se i dalje osjecala postratna bijeda, osobito na selu. U tom
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kontekstu obraduje se Oceva sjekira Rize Dzafi¢a, ali djelomi¢no i Copi¢ kao malo veseliji

reprezent ovog vremena.

I na koncu, zavrSetak ¢etvrte epohe u okviru projekta zapravo predstavlja raspad Jugoslavije
u znaku drugog drzavnog praznika (Dana nezavisnosti BiH) Kkoji jo§ bolje pamte od malih
nogu jer je to glavni povod na$ih priredbi. O ratu im se u okviru HSU pri¢a dozirano, tek u
zavrSnim razredima, i to samo zato $to to njih Zarko interesuje i vje€ito o tome zapitkuju. Rat
se kratko predstavi kao konstrukt politickih i ideoloskih previranja u drzavi, s potkom
ekonomskog rasula uz mehanizme kao §to su $irenje nacionalizma i manipulacije narodnim
masama putem medija. Akcent poetike rata stavi se na to da je rat unazadio i oStetio sve nacije,
da je mnogo ljudi poginulo i ranjeno, da su mnoge porodice uniStene, gradovi i fabrike
porusene, da mrznja nikome nije donijela nista dobro i da ju ne valja gajiti jer: ko sije mrznju -
taj ¢e da zanje rat. Glavna eticka i moralna poruka jeste: ne smijemo generalizovati — bez obzira
na to odakle ko dolazi ili kako se zove ili koje je vjere; ne smijemo nikome pristupati po

predrasudi, ve¢ po tome kakav je covjek.

Filmovi pomoc¢u kojih se u¢enicima nastoji pribliziti ovaj dio historije su Savr§eni krug i Ni¢ija
zemlja (u zavr$nom razredu). U Savrsenom krugu posebno se skrene paznja na ¢injenicu kako
su Marko 1 Hamza komsSije 1 obojica pomazu dje¢acima, unato¢ nacionalnosti, a Marko cak 1
pogine. To je potka lekcije o tome kako ne smijemo generalizovati i kako u svim nacijama ima
i dobrih i losih ljudi. Od zivotnih i ratnih detalja vidljivih u filmu naglasi se: opkoljenost, glad,
strah, neizvjesnost, nedostatak vode, ratne cijene i robna razmjena, ratni profiteri,
komunikacijska odsjeCenost, Zivot u podrumu, fenomen snajperista, psihicka rastrojenost ljudi,
suzivot 1 svade komsija, humanost i animalnost u ratu. U filmu Nicija zemlja u€enicima se
paznja skrene prvenstveno na to da ne slusaju psovke, mada se upravo zbog njih doslovno
kidaju od smijeha. Posto su pri gledanju ovog filma ve¢ stariji, moguce im je unijeti i neke Sire
drustvene aspekte ratnog konteksta devedesetih: udio stranih sila, njthova pasivnost,
nezainteresovanost i bescutnost, te beskrupuloznost i uloga medija. Profiliranjem vojnika iz
filma i opisom razvoja odnosa izmedu dvojice glavnih likova u filmu, nastoji se istaci ¢injenica
kako je sa one strane koja se u BiH tako Cesto generalizuje i promovise kao Cisto agresorska i
zla — bilo zaista ljudi koji su uzivali u tome da ubiju $to viSe protivnika (manevrisanje
odsko¢nom minom ispod leSeva kao vid zabave), ali 1 ljudi koji su u rat dosli jer su natjerani
regrutacijom. Posebno vrijedna nit ovog filma jeste prikaz nadina na koji rat plasti¢no i po
kalupu zavada ljude koji bi se u normalnoj svakodnevnici mozda i lijepo druzili (groteskni

razgovori Nine i Cikija o djevojkama na pocetku) i nadin na koji krv i rane izazivaju Zelju za
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osvetom (stalni nasrtaji Nine i Cikija jedan na drugog nakon medusobnih ranjavanja, dok ne

postignu ono §to je rat od njih i htio — smrt).

Istina, ovo su teSke teme koje mozda i nisu za Skolu, ali kroz iskustvo i razgovore s prvim
generacijama s kojima se pocelo raditi u okviru HSU-bosanskog (uvidjevsi visok nivo
nacionalizma 1 jednostranosti u razmisljanju koji je ljudima u iseljenistvu nazalost vrlo Cesto
svojstven, pa ga prenose i na djecu), postalo je jasno da je bolje u¢enicima dati jedan ovakav
uvid u rat i omogu¢iti im normalno shvatanje ljudi drugih nacionalnosti s kojima neminovno
zivimo u BiH, ali i u SR Njemackoj, nego ucenike pustiti da odu u zivot s misljenjem i
uvjerenjem o tome da je njihova strana sasvim i potpuno dobra, a da su druga ili tre¢a sasvim i

potpuno zle.

Jasno je da kraj Cetvrte epohe naseg projekta zapravo znaci nepisanu petu epohu historije nase
drzave, a to je ona koju mi trenutno Zivimo, tj. ne Zivimo jer nismo u svojoj drzavi. Djeca su
vrlo dobro svjesna ekonomskog stanja nase drzave i kroz mnogo razgovora moze se primijetiti
da im je jako tesko i zao zbog toga S$to u Bosni nije sve kao u Njemackoj i zato $to im rodbina
1 prijatelji tako tesko zive. Konstruktivno iz novije knjizevnosti i historije Se ne obraduje nista,
ali drzimo ¢asove u kojima uditeljica odgovara na sva njihova pitanja na nacin na koji je

objasnjeno na primjeru o migrantima u dijelu rada o medijskoj kulturi.

I tako ucenici, saznajuéi i uceéi o proslosti svoje drzave kroz ovaj projekt, nauce shvatati i
voljeti sadasnjost svoje domovine, svoje kulture i tradicije i bivaju potaknuti na razmisljanje o

buduénosti domovine, uz nadu da ¢e nekad biti bolja nego sada.
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