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SAZETAK

Vannastavne aktivnosti odnose se na sve one aktivnosti koje se realiziraju izvan nastave. Za
svaku vannastavnu aktivnost je neophodno da ima cilj i zadatke, a njih mnogo i svaki od njih
doprinosi tome da uCenik bude u sredi§tu vannastavnog procesa i da iz odgojno-obrazovne
ustanove izade bogatiji, ne samo za znanje ve¢ i za mnoge kompetencije koje stekne na samim
vannastavnih aktivnostima. Zbog svega toga jako je bitna evidencija i evaluacija vannastavnih
aktivnosti. Cilj ovog istrazivanja je utvrditi nacine evidencije i evaluacije vannastavnih
aktivnosti, te slicnosti 1 razlke u navedenim procesima i aktivnostima U osnovnim i srednjim
skolama. U ovom istrazivanju koristili smo deskriptivnu, komparativnu i survey metodu. U
ovom slucaju, problem kojim smo se bavili propitivao se anketiranjem nastavnika S$to bi znacilo
da je tehnika istrazivanja anketiranje, a mjerni instrument anketni upitnik. Polustrukturirani
anketni upitnik kojim smo se Kkoristili sastojao se od pitanja otvorenog i zatvorenog tipa. Uzorak
IStrazivanja ¢ine nastavnici i nastavnice osnovnih i srednjih $kola u Kantonu Sarajevo. Analizom
1 interpretacjom rezultata istrazivanja dobili smo podatke koji nas vode ka zakljuCnim
razmatranjima i smjernicama za unapredenje odgojno-obrazovne prakse. Evidencija i evaluacija
vannastavnih aktivnosti u osnovnim i srednjim Skolama kljucni su elementi pedagoSkog procesa
koji omoguéuju procjenu uspjeSnosti i uticaja vannastavnih aktivnosti na ucenike. U osnovnim i
srednjim Skolama, procesi evidencije i evaluacije vannastavnih aktivnosti mogu se razlikovati
ovisno o razni Skolovanja, specifiénim aktivnostima i pristupima Skole. Kako bi sami proces
tekao onako kako je zamiSlien i kako bi svaki ucenikk dobio svoje mjesto, razvijao se i
unapredivao se u vannastavnoj aktivnosti vazno je da vannastavni proces bude organiziran,
realiziran, evidentiran i evalurran tako da ucenicima ukazuyje puteve koji th mogu voditi do novih

ciljeva.

Kljuéne rijeci: Skola, vannastavne aktivnosti, evidencija, evaluacija



SUMMARY

Extracurricular activities encompass all endeavors outside regular classroom instruction. Each
activity must have defined goals and tasks, contributing to placing the student at the center of the
extracurricular process. This enriches the student not only in knowledge but also in various
competencies gained through these activities. The documentation and evaluation of
extracurricular activities are crucial, aiming to assess their impact and success. This research
focuses on identifying methods for documenting and evaluating extracurricular activities,
exploring similarities and differences in these processes between elementary and secondary
schools. Descriptive, comparative, and survey methods were employed, with teacher interviews
using a semi-structured questionnaire. The research sample comprised teachers from elementary
and secondary schools in the Sarajevo Canton. Analysis of research results provides insights for
concluding reflections and guidelines for improving educational practices. Documentation and
evaluation of extracurricular activities are key elements in the pedagogical process, enabling the
assessment of their success and influence on students. In elementary and secondary schools,
processes for documenting and evaluating extracurricular activities may differ based on
educational levels, specific activities, and school approaches. To ensure the smooth development
of the process, guiding each student and fostering their growth in extracurricular activities, it is
essential for the extracurricular process to be organized, implemented, documented, and

evaluated, providing students with paths leading to new goals.
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DEFINIRANJE KLJUCNIH POJMOVA

Skola

Trebjesanin (2000:477) kaze da je ,Skola specijalizovana vaspitno-obrazovna ustanova u Kojoj
nastavnici, na osnovu utvrdenog programa, planski i sistematski prenose svoja znanja, stavove i

umeca na ucenike®.

Kada je u pitanju Skola, evaluacija je bitna sastavnica teorije kurikuluma te neizostavan dio
svakog Nacionalnog kurikuluma. Svaka bi Skola trebala stalno evaluirati sve aktivnosti u Skoli te
aktivnosti 1 postignu¢a ucenika. Upravo zbog toga Skole izraduju samoevaluaciju. Vazno je da
Skole koriste kvalitetne evaluacijske modele koji bi omoguéili uciteljima, ali i ostalim dionicima
evaluacije, potrebne alate za jaCanje prakse te poboljSanje kontinuiranog ucenja ucenika (Norris 1

sur., 2017:758).

,Skola je svakako mjesto gdje se razli¢itost mora prepoznati i postovati, i shvatiti kao bogatstvo*

(Bori¢, Tomi¢, 2012:75).

Vannastavne aktivnosti

,Pod vannastavnim aktivnostima podrazumijevamo brojne i raznolike aktivnosti  koje
omogucavaju djeci da svoje slobodno vrijeme provode organizovano, baveéi se stvarima koje ih
zanimaju, relaksiraju, zabavljaju, omogucavaju da steknu neka nova znanja, razviju vjestine il se
naprosto druze sa svojim vrSnjacima“ (Dzevlan 1 sur.,, 2016:8). Ucenje u Skoli ucenicima
predstavlja obavezu, te ih samim tim sputava ucenikov napredak. Svaki uCenk je individua za
sebe, pa samim tim ima i svoje vlastite ciljeve, koji najbolie odgovaraju samo njemu. Ucenici

uzivaju u spontanim aktivnostima 1 stvaralastvu, te u tome razvijaju svoje psihofiziCke funkcije.

,Vannastavne aktivnosti na uCenike ostavljaju mnogobrojne pozitivne posljedice, te im pruzaju
zacajnu korist. Kroz njih ucenici produbljuju znanja o odredenom podrucju, zabavljaju se, uce
se socfjalnim 1 komunikacijskim vjeStinama, uce raditi u timu, razvijaju samopouzdanje 1
sigurnost u sebe, postaju sposobniji i odgovorniji za donoSenje odluka, upoznaju druge osobe te
uwe s njima Zvjeti Skola je duna, svjesno i s jasnom namjerom pruZiti raznovrsne

organizacijske moguénosti ukljuCivanja uCenika u vannastavne aktivnosti ~Raznovrsnost



ponudenih programa ovisi ponajviSe o zeljama i afinitetu uCenika, ali i 0 moguénostima Skole da

provede te Zelje u ozbijan odgojno-obrazovni rad (Previsic, 1987, prema Dzebo, 2020:5)%.

Evidencija

Evidencija je sinonim za ociglednost, oCevidnost. To je logicko svojstvo nekih sudova koji su po
neposrednom opazanju i1 misaonoj nuznosti istinit; pregled iz koga se vidi da je neSto postojalo,
da se neSto zbilo, da je neSto uradeno; drzati u evidenciji, imati u vidu, voditi o ¢emu racuna dok

se ne ukaze moguénost da se izvr$i (Beni¢, 2016).

»Kontinuirano ili formativno pracdenje rada sekcije podrazumijeva dvije komponenete - oswvrt na
tok, dinamiku i postignute rezultate u obradi odredene teme ili projekta, te osvrt na proces rada,
uces¢e djece, medusobne odnose i dr. Formativno pracenje omogucava fleksibilnost,
prilagodavanje 1 redefinisanje postavljenog plana, reagovanje na potrebe i interesovanje svakog
djeteta i grupe u cjelini. Pored potrebe da nastavnik procjenjuje sopstveni rad i prati efikasnost
rada sekcije, u ovaj proces potrebno je ukljuciti ucenike, te druge ucesnike, roditelje, volontere*

(Dzevlan 1 saradnici, 2016:34).

Prac¢enje rada sekcije od strane naSih kolega, direktora ili drugih osoba koje se mogu ukljuciti
doprinjet ¢e tome da se objektivije promatra sam rad, Sto C¢e rezultirati pouzdaniim

mnformacijama o tome Sta je potrebno promijjeniti.

Evaluacija

Evaluacija, kako je poznato u didaktici 1 metodici, predstavlja pocetak i kraj u nastavnom
procesu. To je faza u kojoj se sumira Sta je to Sto se uradilo tokom nastavnog procesa, izvode se

zaklju€ci 1 piSu smjernice za poboljSanje nastavnog procesa u buducnosti.

Stru¢ni izraz evaluacija (ponekad evalvacija) ima korijen u francuskoj rijeCi évaluation a znaci
,odredivanje  vrijednosti,  ocjena,  procjena”  (evaluirati-odrediti  vrijednost,  ocijeniti,
procijeniti)(...). U nastavnom kurikulumu evaluacija je vazna varijabla i veoma vazna aktivnost
ucenika i ucitela. Evaluacija ima snazan utjecaj na ukupno Skolsko 1 razredno-nastavno ozracje.

Ucenici vole Skolu u mjeri koliko su zadovoljni oblicima i rezultatima evaluacije, napose



rezultatima unutarnje evaluacije. S obzirom na svrhu razlikuju se razli¢ite vrste evaluacije.(...)
Evaluacija donosi informacije ucenicima i1 uciteljima o uspjeSnosti zajedniCkog rada u nastavnom
procesu. Priroda i vrste evaluacije ovise o filozofiji odgoja odnosno o pedagoskoj koncepciji
neke Skole. U strutnim krugovima prevladava glediSte da osnovna i obavezna Skola treba
omoguéiti uspjeh svim sudionicima, odnosno da se osnovna pedagosSka paradigma moze iskazati
sintagmom ,pedagogija uspjeha za sve”. To maci da takva Skola treba biti utemeljena na
suradnji 1 nastojanjima uciteha da omoguCe svakom uc€eniku optimalno ostvarivanje osobnih

mogucénosti (Matijevic, 2005).

.Evaluacija je rezultat kontinuiranog, rekurzivnog i divergentnog razvojnoga procesa svih
dionika odgojno-obrazovnog sustava koji ukljuSuju brojne interakcijske utjecaje*(Spanja,
2019:2261). Evaluaciju mozemo definirati kao ‘“prikupljanje informacija o odredenim pitanjima
na kojima se temelje prosudbe iz kojih se izvode odluke o djelovanju”(Morrison, 1993:2).



UvoD

Asocijativno, vannastavne aktivnosti odnose se na sve one aktivnosti koje se realiziraju izvan
nastave. Mozemo biti slobodni i re¢i da se pod vannastavnim aktivnostima podrazumijevaju
sekcije, druzenja, posjete razliCitim mstitucjama vili neki drugi vidovi vannastavnog ucenja, igre
I konstruktivno provedenog vremena. Slobodno vrijeme bi trebalo biti konstruktivno isplanirano
1 realizirano ¢ime se u uceniCkom kontekstu bavi pedagogija slobodnog vremena. Pedagogia
slobodnog vremena prouCava moguénosti odgoja u slobodnom vremenu, sprecava negativne
utjecaje u slobodnom vremenu, razvija 1 potice formiranje pozitivnh pozeljnth uvjeta za
odgojno—obrazovni rad u slobodnom vremenu, obja$njava smisao i svrhu, cilj i zadace odgoja u
slobodnom vremenu, upozorava na temeljne zahtjeve, ¢imbenike, nacela i metode rada, savjetuje
u drustvenom i pedagoSskom pogledu kako najfunkcionalnije koristiti slobodno vrijeme u razvoju
stvaralastva, kreativnosti, zadovoljavanju interesa 1 potreba ljudi (Rosi¢, 2005). Slobodno
vrijeme treba realno ostvarivo rasporediti kako ne bi doslo do opterecenosti Skolski, vanskolskim

ili vannastavnim aktivnostima.

Opterecenost obavezama koje ucenici imaju u nastavnom procesu je, kako objaSnjavaju i
rezultati nekih istrazivanja, jedan od velikih problema sa kojima se djeca susrecu. Zanimljivo je
da je istrazivanjima utvrdeno da prosjeCna opterecenost uCenika obavezama na dnevnom i
sedmiénom nivou, ponekad veca od radnog vremena zaposlenih ljudi Vannastavne aktivnosti,
lako predstavljaju dodatne obaveze, zadatke 1 aktivnosti uCenicima, uglavnom, pricinjavaju
zadovoljstvo. Vannastavne aktivnosti su prostor za uCenje, ali i zabawu i bavljenje aktivnostima
koje ucenici zaista vole 1 u kojima uzivaju. Stoga, oni i biraju odredene vannastavne aktivnosti.
Vannastavne aktivnosti kao sastavni dio odgojno-obrazovne ustanove su veoma znacajne za
razvoj djece i podrazumijevaju razne aktivnosti kojima se djeca bave u trajanju te vannastavne
aktivnosti. Svaki ucenik koji voli pojedine predmete i zeli da sazna jo§ vise o odredenim
oblastima ili temama koje nisu predvidene nastavnim planom i programom, moZe to da ucini
tokom vannastavnin aktivnosti koje je odabrao. Vannastavne aktivnosti kao takve razvijaju
komunikaciju 1 iterakciju medu ucenicima, razvijaju empatiju i sklonost ka timskom radu,
povecavaju samopouzdanje 1 prepoznavaju interese i potrebe uCenika. Vannastavne aktivnosti Su

veoma vazne, jer ucenicima pored znanja koje nose iz Skole, mogu sticati i znanja na drugim



mjestima, poput muzeja, kurseva, drugih fakulteta, razli¢itim sportskim dogadajima,
volontiranjima i sl. Vannastavne aktivnosti su sve one aktivnosti koje se odvijaju izvan redovnih
nastavnih ¢asova u Skoli ili obrazovnoj ustanovi Ova definicija ukazuje na to da vannastavne
aktivnosti obuhvataju sve razli¢ite angazmane 1 dogadaje koji se organizuju prije ili nakon
klasi¢nih $kolskih ¢asova. Za svaku vannastavnu aktivnost je neophodno da ima cilj i zadatke, a
njih je zaista mnogo i svaki od njih doprinosi tome da ufenik bude u srediStu vannastavnog
procesa i da iz odgojno-obrazovne ustanove izade bogatiji, ne samo za znanje ve¢ i za mnoge

kompetencije koje stekne na samim vannastavnih aktivnostima.

Zbog svega toga jako je bitna evidencija i evaluacija vannastavnih aktivnosti Kako bi sami
proces tekao onako kako je zamiSlien i kako bi svaki ucenik dobio svoje myjesto, razvijao se i
unapredivao se u vannastavnoj aktivnosti vazno je da vannastavni proces bude organiziran,
realiziran, evidentiran i evaluiran tako da ucenicima ukazuyje puteve koji th mogu voditi do novih
cijieva. Ovim radom zelimo utvrditi naCine evidencije 1 evaluacije vannastavnih aktivnosti, te

sli¢nosti i razlke u navedenim aktivnostima u osnovnim i srednjim Skolama.



| TEORIJSKI DIO

» Vrijemeje tu dovoljno dugo za one koji su spremni da ga iskoriste®.

Leonardo Da Vinci


https://edukacija.rs/izreke-i-citati/leonardo-da-vinci

1. ZNACAJ VANNASTAVNIH AKTIVNOSTI ZA POZITIVAN
RAZVOJ DJETETA

Vannastavne, ili kako ih neki autori nazivaju izvannastavne aktivnosti su odlican prostor za
promoviranje razli¢itth na¢mna vrednovanja i evidentiranja ucenickog postignuéa. ,Jzvannastavne
aktivnosti u Skoli predstavljaju prostor u kojem se najlakSe moze doprijeti do ucenika, odnosno
do njegovih Zelja, potreba i aspiracija. U tom dijelu $kolske prakse nema brojcanog ocjenjivanja,
te nje obavezan. Ucenici se dragovolino uklju¢uyju u rad izvannastavnih aktivnosti daje im se
moguénost da slobodno odaberu aktivnost koja im je zanimljiva, privlatna, koja ¢e ih ispuniti

rados¢u” (Koseto, 2016:9).

Posljednja tri desetljeca znanstvenici i strucnjaci sve vise se bave. Zbog ucestalosti javljanja i
razli¢ith vidova manifestacije, djecja agresivnost jedan je od ozbiljnijih drustvenih problema, a
rezultat je teSkoca i neuspjeh na socijalnom polju. Mnogi ucenici tesko uspostavljanju odnose s
vrsnjacima. Obi¢no su ti ucenici po prirodi svog ponasanja agresivni ili previse povuceni,
introvertirani. Djetetu koje je powvuceno potrebna je svakodnevna podrska okoline, upucivanje
pohvala, te ces¢e uklju¢ivanje u grupne radove. A upravo Su izvannastavne aktivnosti idealno
mjesto za ukljucivanje povucenog ucenika u zvot skole. ,Otvorena komunikacija, ozracje koje
ne namecée strogo uokviren rad i ucenje za ocjenu, elementi su koji izrazito pozitivno djeluju na
ukljucivanje svakog ucenika. Naime, nema straha od neuspjeha. 1zbor aktivnosti je na uceniku u
skladu s njegovim moguénostima. Isto tako, agresivnost je moguce ublaziti kroz odabranu
aktivnost. Radom u izvannastavnim, slobodno odabranim aktivnostima djeca stupaju u socijalne
kontakte i odnose, Kkoji svestrano izgraduju njihovu licnost. Organizacijske forme izvannastavnih

aktivnosti pridonose boljim socijalnim kontaktima™ (Zrili¢, Kosta, 2009:164).

Buljubasi¢c Kuzmanovi¢, Blazevic (2015) u svom istrazivanju vannastvnin aktivnosti dolaze do
zaklju¢ka da izvannastavne aktivnosti veoma utjeu na socjjalni razvoj ufenika zbog toga Sto se
na izvannastavnim aktivnostima u€enici medusobno druze, komuniciraju i1 rade, a to je uslov za

razvoj socijalnih vjestina djece.

Vannastavne aktivnosti pruzaju mnogo viSe moguénosti ucenicima nego same nastavne
aktivnosti iz razloga $to pruaju prije svega ucenicima slobodan izbor. Cak iako $kole nude

jednu ili dvije vannastavne aktivnosti, to bi moglo biti dovolino ako ucenici istinski Zele da se



bave sadrzajima tih aktivnosti Vannastavne aktivnosti bi mogle rezultirati mnogo uspjeSnije s
obzirom na to da pruzamo svoje povjerenje ufenicima i ispunjavamo zajedno sa njima zadatke

vannastavnih aktivnosti.

Prema Zakonu o osnovnom odgoju i obrazovanju (SI. novine Kantona Sarajevo”, br. 23/2017,
30/2019 i 33/2021) vannastavna aktivnost uCenika je specifitan vid organizacije i izvodenje
odgojnih 1 obrazovnih sadrzaja u heterogenim podrucjima lLudske djelatnosti Vannastavne
aktivnosti su u svakodnevnici poznatije kao sekcije koje se realiziraju prije ili poslije nastave, ali
u Skolskom okruzenju. One sluze za izuavanje odredenog podrucja, pa tako postoji sekcija koja
izuCava sadrzaje iz biologje, hemie, knjizevnosti, tjelesnog i1 zdravstvenog odgoja itd. Ucenici

na sekcije odlaze kako bi izu¢avali one sadrzaje koji ih posebno zanimaju.

U cilju razvijanja posebnih mteresovanja ucenika i njthovih skolonosti i sposobnosti u $koli se
organiziraju  vannastavne aktivnosti (Zakon o osnovnom i srednjem obrazovanju Kantona
Sarajevo:Clan br.29.1). Dakle, vannastavne aktivnosti se organiziraju kako bi se zadovoljile
ucenicke potrebe za istrazivanjem odredenih sadrzaja koji se ne izucavaju kroz nastavu. Kako se
kaze u istom zakonu (Clan br.292) vannastavne aktivnosti provode se na osnovu plana i
programa koji na pocetku skolske godine, a najkasnije do kraja septembra izraduje voditelj
vananstavne aktivnosti, a odobrava direktor Skole. Nakon S§to se odobri plan 1 program za
vannastavne aktivnosti, potrebno je detaljno razraditi pripreme i vremensku artikulaciju svakog
susreta. Potrebno je spremati se za vannastavne aktivnosti jednako kvalitetno kao i za nastavne.
lako je uteSée udenika u ovim aktivnostima je na dobrovoljnoj osnovi (Clan br. 29.4), ¢asovi
vannastavnin aktivnosti se trebaju planirati, pripremati, realizirati i evaluirati Prisustvo ucenika
se treba evidentirati kroz obrasce za evidenciju prisutnih ucenika gdje se mogu biljezti njhove

aktivnosti, zalaganja iinteresovanja kako bi se unaprijedili vannastavni susreti/naredni casovi.

Skola je jedna od institucija koje realizuju odluke koje se donose i koje pripadaju obrazovnim
politikama. Skole na mikronivou ureduju brojnost vannastavnih aktivnosti njihov raspored,
sadrzaje 1 sl U uredenju i regulisanju vanastavnih aktivnosti mogu ucestvovati i roditelji i
uCenici 1 drugi saradnici koje voditelj vannastavne aktivnosti smatra poZzeljnim u procesu

realizacije samih aktivnosti.



Na osnovu ocjena ucenici mogu dobiti vazne informacije o njihovom napredovanju. Nastavnici
tim postupcima osiguravaju da se ucenici zalazu i motiviraju za rad na nastavi kao 1 za ucenje.
Ali s obzrom da u vannastavnim aktivnostima nema broj¢anog ocjenjivanja, povratne
mformacije mogu biti od velke pomo¢i, ali ih je potrebno upotrebljavati na ispravan nacin. S
glediSta uticaja ocjene na uCenika kljuéno je pitanje kako ucenk dozivljava ocjenu, da i je
dozivljava kao rezultat vlastitog rada ili je dozivljava kao nesto vanjsko, Sto nije ovisno o njemu.
Iz tog razloga je vazan naCin posredovanje ocjene, koji mora biti prijateljski, ohrabrujudi,
neuvredljiv i podcjenjuju¢i, budu¢i da je od subjektivnog doZivljaja povratne nformacije u

najvecoj mjeri ovisan njen uc¢inak na motivaciju ipoztivno doZivljavanje sebe.

Vannastavne aktivnosti su ve¢ odavno nasle svoje mjesto u nasim Skolama. Njihovo djelovanje
se nadovezuje na srodne sadrzaje iz programa redovne nastave, ali imaju i posebne sadrzaje i
nacine organiziranja, izvodenja i evaluacije. Rad se odvija po manjim skupinama u vidu kruzoka,
sekcija, interesnih grupa, druzina, klubova, druStava i organizacija. Svaka skupina ima svoje
planove, programe, vremensku, prostornu, materijalnu i kadrovsku dimenziju. Mikroartikulacija
se razlikuje od one kakva se primjenjuje na satima redovne nastave. Ovdje se najve¢i dio
vremena provodi u prakticnom rjeSavanju konkretnih zadataka iz oblasti nauke, umjetnosti,
tehnike, sporta, rada, proizvodnje i Kkulturne prezentacije postignutin rezultata. Dobro
organiziranin 1 vodenim izvannastavnim aktivnostima zadovoljavaju se raznovrsne potrebe i
mteresi ucenika, razvijaju njthove psihofizicke sposobnosti stjeCu nova znanja i vjeStine i
stvaraju pretpostavke za kulturno Zvljenje, cjelozivotno ucenje 1 organizirano provodenje

slobodnog vremena (Stevanovic i Ajanovic, 2004).

Vannastavne aktivnosti treba da ucenicima osiguraju prostor i vrijeme u kojem ¢e izraziti svoju
kreativnost, nauciti nova znanja i savladati nove vjeStine. Metodama, tehnikama, oblicima rada,
sredstvima i pomagalima koji se primjenjuju u vannastavnim aktivnostima bavi se metodika
vannastavnin aktivnosti. Pritom je nuzmo da nastavnici koriste razli¢ite oblike provjeravanja
postignuéa kod vannastavnih aktivnosti, osim toga ocjenjivatke se aktivnosti tokom nastave
ispreplicu s razli¢itim oblicima poucavanja i ucenja, pa je i iz tog razloga nuzno kombinirati
razlicite postupke provjeravanja i ocjenjivanja koji potiCu i omogucuju ucenje 1 sudjelovanje u

sekcijama.



Metodika vannastavnin aktivnosti je zastupljena u sistemu ostalih nastavnih metodika, premda
ona ima posebne karakteristike. Metodika vannastavnih aktivnosti zauzima posebno mjesto u
sistemu metodika, jer u sebi sadrzi znanost i1 vjestinu, teoriju i praksu, te doticaj sa viSe nastavnih
predmeta. Specificnost vannastavnih aktivnosti ogleda se u C¢njenici Sto imaju brojne prednosti u
odnosu na ucionicki prostor i konceptu uobifajenog nastavnog sata. UcCenici stiCu znanje u
okruzenju koje viSe odgovara njihovom razvojnom stepenu, kao i koncept prirodnog i spontanog
uc¢enja. Dakle, ukljuCivanje ucenika u vannastavne aktivnosti doprinosi njthovom skladnom
psihofizickom razvoju, kao i realizaciji redovnih programskih sadrzaja (Feriz, 2020:4). Sadrzaji
u vannastavnim aktivnostima se ispreplicu sa sadrzajima nastavnih aktivnosti kojima se
uglavnom posvecuje viSe paZnje kako u istraZivanjima na koja nailazimo tako i kroz omjer

nastavnih 1 vannastavnih aktivnosti u Skolama.

Glavna znacajka vannastavnih aktivnosti je ucenikova sloboda izbora aktivnosti u koju ¢e se
ukljuciti, ovisno o svojim interesima 1 preferencijama. Vannastavne aktivnosti obiluju
brojim prednostima. Kako ith wucenici slobodno biraju, postoji velika motivacija za
sudjelovanjem 1 usvajanjem novih znanja 1 vjeStina.  Sudjelyjuéi  u vannastavnim
aktivnostima ucenici stilu nova znanja 1 razvijaju nove vjeStine, jacaju samopouzdanje, druze
se sa svojim vrSnjacima te u konacnici, kvalitetno provode svoje slobodno vrijeme. ,Jedan od
vaznih cijeva vannastavnih aktivnosti je 1 razvoj drustvene odgovornosti kod djece, empatije i
medusobnog uvazavanja. One ith mogu pota¢i na promiSlanje o tome na koje sve naine svoja
znanja, vjeStine, ideje 1 sposobnosti mogu koristiti kako bi doprinjeli dobrobiti drugh i
zajednice. Na taj nacin djeca uce da su i ona vazan dio te zajednice, i da je mogu mijenjati i

unapredivati“ (Dzevlan i saradnici, 2016:9).

Svoje slobodno vrijeme ucenici mogu birati prema Zelji kako ¢e ga ispuniti. Ukolikko se odluce za
vannastavnu aktivnost onda je potrebno da uzmemo u obzir i njihove sugestije te da radimo na
tome da svi budu zadovoljni, jer da nema ucenika vannastavna aktivnost kao takva ne bi ni
postojala, §to nam govori da moramo obratiti paznju na ucenike koji su prisutni u odredenoj
sekcjiklubv/udruzenju kako bi oni rado dolazili i bili entuzjasticni u svom radu. Slobodno
vrijeme ucenici, nakon nastave, mogu iskoristiti kako oni zele. Medutim, slobodno vrijeme se u
savremenom dobu, kako 1 sami svjedoCimo, svodi na bezvremensko koriStenje druStvenim

mrezama ii nekim drugim aktivnostima kod kojih izostaje fizicka 1 mentalna aktivnost djece.
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Slobodno vrijeme treba organizirati tako da obogacuje djetetovu licnost (Pedagoska

enciklopedija, 1989:299).

Izvannastavni rad obuhvata razli¢itu djelatnost ucenika u Skoli i u organizaciji Skole, ali izvan
nastavnog plana i programa redovne nastave (Pedagoska enciklopedija, 1989:299). Program tog

rada moze obuhvatiti rad u:
* pojedinim naucnim grupama (mladi biolozi, historiCari, matematicari),

* klubovima mladih tehniCara (aviomodelari, radio — amateri, foto — amateri, gradevinari,

konooperateri),

e uCenickom sveuiliSu (predavanja, literarne veCeri, kono — predstave, razgovori sa

znanstvenim 1 kulturnim radnicima, izdavanje ucenickog lista),

e kulturno — umjetnickim drustvima (dramske grupe, folklorne grupe, pjevacki zborovi,

instrumentalni zborovi),

e sportskim druStvima prema raznim granama sporta (gimnastika, atletika, rukomet,

odbojka, koSarka, nogomet, plivanje, planmarenje),

e proizvodnom i druStveno korisnom radu (Skolske zadruge razliCitth smjerova,
poSumljavanje, sakupljanje lickovitog bilja i dr.). Bez obzira na program rada i
vannastavnu aktivnost koju u€enik odabere kao sebi blisku, baviti se nekom vrstom
aktivno$¢u u slobodnom vremenu ukazuje na prisan odnos subjekta s tom djelatnoScu.

Moze se reci da su te aktivnosti nastale na interesima, pa su to interesne aktivnosti.

,UCenici jedan dio svog slobodnog vremena posvecuju aktivnostima koje se organiziraju u Skoli,
navodi Martinevi¢ (2010) te naglaSava kako je to klju¢na ¢injenica kojoj trebamo posvetiti punu
pozornost. lzlasci u bilo koji drustveni kontekst bez nadzora priviacit ¢e njihovu pozornost vise
od aktivnosti u Skoli koja je predstavljena kao obveza* (Zrili¢ i Kosta, 2009, prema Petkovi¢,
2016:16). Period djetinjstva, odnosno predskolsko razdoblie svakog djeteta treba biti Sto vise
ispunjeno  raznim  aktivnostima  koji  pridonose  njegovom  socijalnom, emocionalnom i

kognitivnom razvoju. Potrebno je pratiti djetetovo interesovanje za odredenu oblast kako bi ga
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usmjeravali 1 omoguéili da postigne uspjeh na tom polju, na ¢emu trebaju raditi odrash koji su u

djetetovom bliskom okruzenju, pocevsi od roditelja, ucitelja, a kasnije i nastavnika.

,J08 kod djece predskolske dobi treba poceti s razvijanjem navika da se shize knjigom, da vole
istrazivati 1 kriticki razmiShati. Odgojitel;, a kasnije nastavnik, pratit ¢e zanimanje svakog djeteta
pa ¢e procjenjivati njihove dispozicije koje mogu upuéivati na to da i ima smisla za buduce
bavljenje nauénim radom ili nekom dugom aktivnoS¢u pa ¢e u tom smislu poduzimati
odgovarajue poticajne mjere” (Ajanovi¢, Stevanovi, 2004:83). Ucenike trebamo upoznati sa
razli¢itim kulturnim institucijama i sadrzajem koji se ticu umyjetnosti 1 same kulture. Na taj nacin
¢e oni mo¢i da razmisle, te da upiSu odredenu vannastavnu aktivnost koja je usmjerena na

posebno podrucje prema kojem oni imaju sklonosti.

Uvodenje uCenika u raznovrsne i zanimljive oblike kulturnoumjetnickog Zivota i rada 1 podizanje
njihove umjetnicke kulture, kao i stvaranje uvjeta za ucenike koji pokazuju posebne naklonosti i
sposobnosti  za pojedine vrste kulturnoumjetnickog djelovanja, pruzaju brojne vannastavne
aktivnosti. U tome poseban doprinos daju literarna, dramska, recitatorska, likovna 1 filmska
sekcija® (Ajanovi€, Stevanovic, 2004:83). Ucenici koji su izvrsni u predmetima tehnickog
podru¢ja mogu da svoje znanje 1 vjeStine proSire, te tako mogu da odlaze na razlicita
takmiCenja/natjecanja Sto ¢e doprinjeti ugledu Skole ali 1 samog ucenka. ,UCenici imaju
moguénost stjecanja Sireg tehniCkog obrazovanja izvan nastave. Mogu produbljivati znanja i
time proSirivati svoja interesovanja radom u raznovrsnim tehnickim sekcijama vannastavnih

aktivnosti“ (Ajanovi¢, Stevanovi¢, 2004:83).

Raznolikost vannastavnih aktivnosti su kljuéne za razvoj holistickih vjeStna kod ucenika. Kroz
sudjelovanje u razli¢itim aktivnostima sticu se vazne zvotne vjeStine poput timskog rada,
liderstva, kreativnosti i samopouzdanja. Takve aktivnosti pruzaju prilku za istraZivanje nteresa,
otkrivanje talenata i razvijanje strasti Sto moze biti kljutno za buduce profesionalne i 0sobne

uspjehe.

U Skolama se nude razli¢ite sportske aktivnosti u skladu s opremom Skole i okruzenjem u kojem
se nalazi. Sport je bitan segment razvoja djeteta te bi Skole trebale da unaprjeduju svoje resurse

upravo prema raznim sportovima, tj. prema onim koji se u¢enicima posebno dopadaju. ,.Sportske
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aktivnosti su sastavni dio Skolskog Zivota ucenika. U svakom Skolskom kolektivu djeluju brojne

sportske sekcije, klubovi 1 drustva® (Ajanovi€, Stevanovi¢, 2004:85).

Ono ¢emu se u redovonoj nastavi posvecuje znatno manja paznja u odnosu na druge oblasti jeste
ekologyja 1 briga o bijkama. Svaka urbana Skola koja ima za to mogucnosti bi trebala da kreira
sekeiju u kojoj ¢e se voditi briga o cvijecu ili plodovima koji se nalaze u blizini Skole, kako bi
ucenici razvili osjecaj za brigu o okolisu. ,Nisu rijetki slu€ajevi da se znatan broj ucenika
posebno istiCe radom u vrtu, vo¢njaku, cvijetnjaku, posebno tamo gdje djelyje ucenicka zadruga
s nekim svojim sadrzajima. To je vrlo poztivno pa takvi uenici zashizuju priznanje i posebno

vrednovanje* (Ajanovi¢, Stevanovi¢, 2004:85).

Takoder, raznolke aktivnosti doprinose stvaranju inkluzivnog okruzenja 1 promicanja
razumijjevanja medu ucenicima razli¢itth pozadina 1 interesa. U konacnici, ove aktivnosti

obogacuju skolsko iskustvo ipruzaju prilku za cjelozivotno ucenje i osobni razvoj.

S obzirom na lokaciju u kojoj se Skola nalazi, potrebno je uzeti u obzir sve blize institucije koje
ucenicima mogu biti zanimljive, i koje ¢e razvijati ucenikove poglede na svijet, gdje ¢e dobiti
mnogo informacija §to ¢e mu u kasnijim Zivotnim razdobliima moéi biti od pomoéi ,Skola je
sastavni dio drustvene sredine u kojoj se nalazi. U manjim mjestima ona je skoro jedina
obrazovna i kulturna institucija. Skola uvijek mora imati u vidu svoju ne samo prosvjetnu,

obrazovnu, nego, usporedo s time 1 kulturnu ulogu™ (Ajanovi¢, Stevanovic, 2004:85).

2. ZNACAJ SLOBODNOG VREMENA ZA UCENIKE I VAZNOST
PLANIRANJA

Mozemo reéi da je slobodno vrijeme ono vrijeme provedeno po volji svakog pojedinca. Korisno
1 pravino koriStenje slobodnog vremena poztivno utiCe na fizicki i mentalni razvoj Licnosti, na
razvoj odredenih sposobnosti, vjeStina, kao i1 na oblikovanje poztivnih karakteristika li¢nosti
,Slobodno vrijleme predstavlja odredeni vremenski period u kojem pojedinac svojevoljno i
individualno bira aktivnosti koje ¢e obavljati, a koje ujedno nisu vezane za profesionalni, strucni,
edukativni, kulturni, sportski i bilo koji drugi angazman. Svoje slobodno vrijeme biramo prema

licnim interesovanjima, i provodimo ga S$to kvalitetnije, jer je svakom pojedincu potrebno
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slobodno vrijeme i treba ga iskoristiti na pravi na¢in“ (Obrbovi¢, Mijanovié, 2022:23). Cini se da
svakim danom slobodnog vremena je sve manje, da ba$ ono malo vremena koje imamo ili smo
imali, nemamo jer izostaje njegova dobra organizacija. Kada su u pitanju djeca Skolskog uzrasta,
pri organizaciji njihovog slobodnog vremena potrebna im je pomo¢ roditelja i nastavnika. Djeca
u toj dobi nisu u moguénosti da racionalno koriste vrijeme u kojem nemaju Skolskih obaveza, pa

su roditelji inastavnici ti koji usmjeravaju i upucuju djecu.

Slobodno vrijeme djece 1 mladih je prostor u kojem mogu da uce, opustaju se, istrazuju 1 usvajaju
novo kroz strukturirani ili nestrukturirani tok wvremena. Pehar-Zvacko (2003) je u svome
istrazivanju kao aktivnosti u slobodnom vremenu navela slhiedece: biti sa volijenom osobom, biti
sa prijateljima — druziti se, shuSati muziku, putovati, i¢i u kino, baviti se sportom, posjecivati
koncerte, gledati TV, Ccitati knjige, raditi u humanitarnim organizacijama, oti¢i na zurku,
posjecivati pozoriste i galerije, novatorstvo, opruziti se i ne raditi niSta, i¢i u diskoklubove,
posjecivati javne tribine i predavanja, Citati roto-romane, redovno posjecivati kafice, raditi u
raznim sekcijama. Dakle, provodenje slobodnog vremena moze biti aktivno i pasivno. AKtivno
provodenje vremena ogleda se kroz ustrajnost u aktivnosti, tendenciju ostvarenja karijere u
odredenom podrucju slobodnog vremena, kroz osobni napor (znanje, obrazovanje, vjestine,
socijalne interakcije i sl.), te volontiranje. ,Pasivno provodenje vremena je nedovoljno
osmiSjeno i vodeno, neorganizirano, nestrukturirano i1 pod jakim je negativnim uticajem
drustva“ (Drlje, 2022). Slobodne aktivnosti u Skolskom okruzenju su organizirane, planirane i
njihova svrha, ciljevi, ishodi ucenja i1 aktivnosti jasno obrazlozeni Bozovi¢c smatra da je
slobodno vrijeme “skup aktivnosti kojima se pojedinac po svojoj volji moze potpuno predati,
bilo da se odmara ili zabavlja, bilo da poveCava nivo svoje obavijeStenosti ili svoje obrazovanje,
bilo da se dobrovoljno drustveno angazra ili da ostvaruje svoju slobodnu stvaralatku sposobnost

posto se oslobodi svojih profesionalnih, obiteljskih i drustvenih obaveza” (Bozovi¢ , 1979:59).

Csikszentmihalyi (1990) je istrazivao koncept "flowa", stanja u kojem osoba potpuno uroni u
aktivnost, osjeca se angazovano 1 zadovolino te ostvaryje optimalno iskustvo. Njegova
istrazivanja su istaknula vaznost aktivnosti u slobodnom vremenu koja poticu osjecaj flowa za
povecanje kvaliteta Zivota. Jeanne Nakamura 1 Csikszentmihaly (2002) su u svojim

istrazivanjima  istrazivali vezu izmedu angazmana u slobodnim aktivnostima 1 opSteg
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blagostanja. Njihovo istrazivanje pokazuje da su ljudi najzadovoljniji i najsvrhovitijii kada su

angazovani u aktivnostima koje su izazovne, ali se slazu s njihovim sposobnostima.

Kasser (2002) je istrazivao uticaj potrosackog naCina zivota na sre¢u i zadovoljstvo. Njegova
istrazivanja ukazuju na to da visoko vrednovanje materijalnih cijeva moze negativno uticati na
blagostanje, dok vrednovanje autenticnih i intrinzicnih ciljeva, kao §to su licni rast i odnosi,
doprinosi ve¢em zadovoljstvu.  Richard Ryan i1 Edward Deci (2017) su autori teorije
samoodredenja koja se bavi motivacjom ludi za razli€ite aktivnosti. Njihova istrazivanja isticu
vaznost autonomije, kompetencije 1 povezanosti u aktivnostima koje se odviaju tokom

slobodnog vremena kako bi se postigla ve¢a motivacija 1 zadovoljstvo.

Ciljevi u programiranju slobodnih aktivnosti mogu biti razliciti. Neki od njih su: uvodenje
u¢enika u drustveni Zivot 1 odluCivanje, razvijanje smisla 1 organizacije za rad, budenje
preferencija za neku aktivnost, angaziranje ufenika u druStvenokorisnom radu, uspjeSan razvoj
odredenih sposobnosti, pomo¢ u realizaciji op¢ih ciljeva Skole i omasovljenje potrosaca kulturnih
dobara (Mlinarevi¢ 1 Brus Nemet, 2012). Vannastavne aktivnosti odnose se na dio Skolskog rada,
dok su izvanskolske aktivnosti uglavnom usmjerene na drustva, klubove 1 razliCite institucie.
Izvannastavne aktivnosti su od velke vaznosti za odgoj i obrazovanje ucenika u osnovnim i

srednjim Skolama. ,Podru¢ja u okviru kojih se uobifajeno u Skolama organiziraju vannastavne

aktivnosti su :
e jezitno-umjetnicko podrucje
e prirodoslovno- matemati¢ko podrucje
e sportsko-zdravstveno-rekreacijsko podrucje
e njegovanje nacionalne ikulturne bastine
e ocuvanje prirode iokoliSa te zdravog na¢ina zvota
e drustveno-humanisticki projekt i radionice

e ucenicko zadrugarstvo
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e tehnicko stvaralastvo* (Karlusi¢, 2022:7).

Vazno je re¢i da je za organizaciju vannastavnih aktivnosti nuZna mterdisciplinarnost pomenutih
podru¢ja, a onda kada se odabere podrucje u okviru kojeg se organiziraju aktivnosti, vazno je
odrediti cilieve i zadatke kako bi to slobodno vrijeme bilo konstruktivno organizirano. Zadaci
izvannastavnih aktivnosti koje navodi Karlusi¢ (2022:8 prema Mlmnarevic 1 Brus Nemet, 2012,
Ajanovic — Stevanovi¢, 2004) su: povezivanje, prosirivanje i produbljivanje znanja, vjestina i
navika, razvijanje interesa za druStveno koristan, humanitarni 1 volonterski rad te
osposobljavanje za aktivno sudjelovanje u drustvenom zivotu 1 njegovom civihom i
demokratskom razvoju, identifikacija darovith ufenika i uCenika koji pokazuju pojacani interes,
pobudivanje znatizelle 1 poticanje djecijeg stvaralaStva, osposobljavanje za komunikaciju,
mterakciju 1 suradnju s drugima, uCenje fleksibilnosti i tolerancije, osposobljavanje za aktivnost
u slobodnom vremenu koje ¢e biti u funkciji razvoja odgoja i obrazovanja, prevencija svih vrsta

ovisnosti, zaStite 1unapredivanja zdravla.

Slobodno vrijeme ucenika posmatra se sa poztivnog aspekta kao vrijeme odmora, zabave i igre
jer ima viSestruku ulogu i ispunjava velk broj zadataka i obaveza koje su kljuéne za pravilan
razvoj linosti svakog ucenika. Kada su u€enici u pitanju, potrebno je voditi ratuna da ne budu
preoptereceni uceS¢em u velkom broju sekcija i sportskih aktivnosti Tada se ne bi mogli u
potpunosti posvetiti vannastavnoj aktivnosti koju su odabrali. Plan slobodnog vremena ne smije
biti pretrpan 1 treba biti u skladu sa ufenikovim mteresovanjima i moguénostima. ,Pravino
koris¢enje slobodnog vremena razvija ucenikove intelektualne, moralne, estetske 1 radne
sposobnost; omogucava da otkriva i razvija svoje interese, a samim tim i upoznaje sebe i
okolnu; omogu¢ava mu zadovoljavanje li¢nih potreba 1 otvara nove vidike za pozitivne
promjene samog sebe, ali i okoline koja ga okruzuje® (Karlusi¢, 2022:27). Kada radimo ono $to

volimo, kada sebe 100 % ulozimo u aktivnost tek tada mozemo ocekivati promjenu.

Slobodno vrijeme moZe se organizirati putem igre, radionica ili drugih konstruktivnih oblika
uCenja bez pritiska, pruzajuci pritom slobodu izbora. Problem slobodnog vremena postaje sve
znacajniji, jer ako je dobro organizovano, slobodno vrijeme moze omoguciti zadovoljavanje
nekih njihovih licnih interesa; ali kada je loSe organizovano, moze predstavljati veliku opasnost,

jer organizacija slobodnog vremena zahtijeva samokontrolu ponaSanja koju mnogi mladi ljudi
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jo§ ne posjeduju. Vrijeme kod mladih ludi ima specificnu strukturu koja kroz odmor, razonodu i
razvoj liénosti ima i razvojno-preventivnu ulogu. Zato je neophodno stvoriti potrebne uslove, a
kako bi uslovi bili optimalni za ispunjenje svih tih uloga slobodnog vremena, potrebno je
poznavati potrebe i njihove Zzelje (Karlusic, 2022). Kada pomislimo na slobodne aktivnosti i
njihovu organizaciju obi¢no se javljaju asocijacije poput: sekcija, priredba, biblioteka, humor i sL

Dakle, slobodno vrijeme nas moZe asocirati na one aktivnosti koje sunama od velikog znacaja.

U odnosu na ucenikove Zzelje, moguénosti 1 interesovanja potrebno je organizirati sekcije u
okvirima razlicith domena, vode¢i racuna o potrebama svih u€enika. Aktivnosti ucenika/ucenica
tokom slobodnog vremena mogu se podijeliti i razvrstati u skladu sa uzrastom, po polu, zatim po
mtelektualnoj, fizickoj razvijenosti 1 sposobnosti, a mogu se kategorisati i kao sportske, kulturne,

umjetnicke, istrazivacke, naucne 1 sli¢no.
,Poseban znacaj slobodnih aktivnosti ogleda se u sljede¢em:

e stvaraju nova iteresovanja kod ucenika

e daju osjetaj zadovoljstva zbog bavljenja aktivnoS¢u prema kojoj ucenik pokazuje
sklonost

e doprinose sticanju novih znanja i vjestina

e razvijaju kreativnosti i stvaralastvo

e utiu na socjjalizaciju ucenika

e doprinose afirmaciji i razvoju li¢nosti

e olakSavaju komunikaciju sa sredinom

e doprinose uspjesnijoj profesionalnoj orijentaciji ucenika

e olaksavaju i osposobljavaju ufenika za pravino koris¢enje slobodnog vremena i time ga
odvajaju od eventualne opasnosti od drustveno neprihvatliivog ponaSanja“ (Karlusic,

2022:29).

Iz prethodno navedenih stavki jasno je vidljiva dobrobit vannastavnih aktivnosti. Slobodno
vrijeme je potrebno organizirati tako da 1 voditejima 1 ucenicima bude zanimljivo, korisno 1
svrsihodno. Dobro organizirano slobodno vrijeme kroz vannastavne aktivnosti je preduslov za

kvalitetno provodenje slobodnog vremena 1u odrasloj dobi.
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Razli¢iti vidovi aktivnosti slobodnog vremena imaju i razli¢ite funkcije, kao S$to su: odmor,
aktivnost kojom se obnavlja snaga, odbacuje iscrpljenost, regeneriSe organizam (fizicki 1
psihicki), Setnja, izleti voznja biciklom, sluSanje muzike, plesanje, pjevanje, razne drustvene igre
1 shi¢no, raspoloZenje, sportske, kulturno-umjetnicke manifestacije, posjeta raznim kulturnim
institucjama itd., kao 1 objedinjavanje raspolozenja i odmora, odnosno rekreativne aktivnosti
(Alderman, 2008). Slobodno vrijeme igra vaznu ulogu u Zivotu svakoga Covjeka, a osobito u
zivotu djece 1 mladih. Stoga je nuzno da se slobodno vrijeme ispuni kvalitetnim 1 raznovrsnim
aktivnostima. Mladima se nude razliite aktivnosti no vazno je odabrati one prave, koje
odgovaraju interesima i osobnosti pojedinca, a vannastavne aktivnosti su upravo prostor za

ucenje, opustanje 1 igru koju sami ucenici biraju u odnosu na svoje preferencije.

Matjjevic (2016) istiCe kako bi moderna Skola trebala pomoci uCenicima razviti vjeStine koje su
nuzne za organizaciju vlastitog Zivota u slobodnom vremenu. PreviSi¢ (2000) takoder istice
vaznost 1 ulogu Skole u organizaciji slobodnoga vremena tvrdec¢i da je ,slobodno vrijeme, kada
su u pitanju djeca 1 mladi, pedagogijski problem. “ Peji¢ Papak i Vidulin (2016) navode da
obrazovni sistem moze pomo¢i u ponasanju, ophodenju i1 djelovanju u drustvu tako Sto ce
razraditi uCinkovite naCine 1 mogucnosti provodenja kvalitetnog slobodnog vremena. Nola
(2021) navodi slicno isticuéi kako je neprihvathivo zivot mladih dieliti na ,Skolski
(institucionalizirani)  krug 1 ,jzvanSkolski (neinstitucionalizirani) krug“. Nola (2021) takoder
istice da treba premostiti zabludu znacenja slobodnoga vremena. Slobodno vrijeme ne znaci ,he
raditi niSta“, Dakle, slobodno vrijeme ne smije biti posveéeno isklju¢ivo odmoru i razonodi, veé¢
osmiSleno na na¢in da pridonosi razvoju djetetovih potencyjala. ,Smisleno, sadrzajno 1
kvalitetno provodenje slobodnog vremena djeci i mladima pruza moguénost za igru, opustanje i
ucenje, ali 1 otkrivanje osobnih stvaralackih potencijala 1 talenata® (Valan Vuki¢ 1 Zril¢,
2016:175). Dakle, slobodno vrijeme treba organizirati tako da se djeca 1 mladi provodeci svoje
slobodno vrijeme osjecaju sretno, zadovolino i ispunjeno, a kako bi se to postiglo numo je

vannastavne 1 vanSkolske aktivnosti temeljito planirati.
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3. CILJEVI I ZADACI VANNASTAVNIH AKTIVNOSTI

Svaka aktivnost sa uCenicima mora imati cilj, jer ukoliko cilj ne postoji, ne postoji ni svrha same
aktivnosti. Ukoliko sa ucenicima imamo cilj jasno je da ¢e i sama odgovornost voditelja, ali i
nastavnika biti sloZenija, ali ¢e se i razvijati samopouzdanje i stav o tome da su ucenici vazni, da
su dio drustva u kojem svi zive i da ¢e jednom biti odrasli ljudi koji ¢e biti spremni izraziti svoje
miSljenje. ,Zadaci izvannastavnih aktivnosti koji se ostvaruju u pojedinim izvannastavnim

aktivnostima u Skoli prema Mlmnarevi¢ 1 Brust Nemet (2012, 143) su shiedeci:

* povezivanje, prosirivanje i produbljivanje znanja, vjeStina, i navika steCenh u nastavi i
izvannastavnim aktivnostima,

* usvajanje novih znanja, vjeStina i navika,

* razvijanje iteresa za druStveno koristan, humanitarni 1 volonterski rad,

» identifikacija darovith ucenika i1 uCenika koji pokazuju pojacani interes za pojedino
podrucje,

* pobudivanje znatizelje,

* osposobljavanje za aktivnosti u slobodnom vremenu koje ¢e biti u funkciji razvoja odgoja
i obrazovanja, prevencije svih vrsta ovisnosti, zaStite iunaprjedenja zdravlja,

* osposobljavanje za aktivno sudjelovanje u drustvenom Zivotu i1 njegovom civinom i
demokratskom razvoju,

* poticanje djeCijeg stvaralastva,

» osposobljavanje za komunikaciju, interakciju i kooperaciju s drugima,

* omoguavanje upoznavanja drugh i drukciih,

+ omogucavanje ucenja fleksibilnosti 1 tolerancije® (Petkovi¢, 2016:10).

Velku wulogu u vannastavnim aktivnostima ,jgra® 1 voditel] vannastavne aktivnosti. On je
pokreta¢ i motivator svim sudionicima vannastavne aktivnosti, potrebno je da temeljito pravi
plan 1 program za svaku aktivnost koju Zeli sa ucenicima ostvariti 1 da uvijek ima neophodne
zamjenske opcije kako bi potrebe ucenika uvijek bile ispunjene, te je zbog toga jako vazno da
svaka vannastavna aktivnost ima svoj tok i strukturu u kojem kljuéni segment predstavljaju

ishodi ucenja koji ¢e i voditelju 1 uenicima pruziti jasan uvid toga Sto ¢e moci ostvariti i na kraju
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Sta su zaista kao ishod ostvarili. Pradenje i1 provjeravanje ucenikovog razvoja nije viSe samo
ocjenjivanje zavrSnog rezultata, ve¢ je to proces tokom kojeg uCenik sazrijeva (Ajanovic,
Stevanovi¢, 2004). Nastavnik bi trebao biti zamnteresovan za ucenika kao pojedinca i
provjeravanjem i ocjenjivanjem ga poticati u ucenju. UCenik se mora osjecati sigurno, samo tako
¢e moci sudjelovati u vannastavnim aktivnostima, postavljati pitanja nastavniku i ne¢e se bojati
da ¢e ga nastavnik tokom u€enja usmjeravati i tretirati kao nekoga ko ponovno ne razumije i ne
zna. Ukratko, ako u€enik ima osjecaj da je uspjeSan u svom radu, to ¢e takoder uticati na njegovo

buduce ucenje. Tako, vannastavne aktivnosti imaju zadatke koje je potrebno da ispunjavaju.
Zadaci vannastavnih aktivnosti mogu se formulirati na sljede¢i nacin:

e Podizanje odgojne funkcije Skole;

e Povezivanje skole sa drustvenim Zivotom;

e Poticanje irazvijanje individualnih sposobnosti ucenika;

e Poticanje stvaralaStva ucenika;

e Osposobljavanje za dacku samoupravu,

e 0dgoj za slobodno vrijeme (Feriz, 2020).

Pracenje 1 provjeravanje ucenikovog razvoja nije viSe samo ocjenjivanje zavrSnog rezultata, vecé
je to proces tokom kojeg ucenk sazrijeva (Ajanovié, Stevanovié, 2004). Razliciti kriteriji,
objektivni razlozi i subjektivne zelie (ne samo ucenika, ve¢ i nastavnika) prisutni su kod
strukturiranja slobodnih aktivnosti u Skolama. Aktivnosti usmjeravaju i koordiniraju nastavnici, a
one ,vode* prema djeCijim iteresima i u skladu su s opéim ciljem i1 zadacima odgoja u cjelini.
,Karakteristike vannastavnih aktivnosti, koje ih razlikuju od nastave, organizacijski gledano jesu
te da se njhovo djelovanje ne odvija u razredima, ve¢ u posebno formiranim skupmnama (ucenici
u njima iz razlicith su razreda, razliCite dobi, pa i iz razicith Skola), dok su ¢esto organizirane

po srodnosti ili struéno sadrzajnoj povezanosti (Silikovi¢ i sur., 2007).

U skladu s Clanom 29, Zakona o osnovnom odgoju i obrazovanju Kantona Sarajevo, $kole

imaju odgovornost organizirati i provoditi vannastavne aktivnosti s ciliem razvijanja posebnih
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interesa ucenika te njihovih sklonosti i sposobnosti. Ove aktivnosti su dobrovoljne za ucenike.
Plan i program vannastavnih aktivnosti donosi voditelj tih aktivnosti na pocetku Skolske godine,
a odobrava ih direktor Skole. Osim toga, interni akti $kole dodatno ureduju rad uceniCkih zadruga

kao jednog oblika vannastavne aktivnosti.

Takoder, Zakon precizta da se Skolske ekskurzije, izleti studijske posjete,
kampovanje/logorovanje, druStveno koristan rad i drugi oblici odgojno-obrazovnog rada
organiziraju u skladu s pravilnikom koji donosi ministar. Ovo osigurava standardiziran pristup
takvim aktivnostima u svim $kolama. Sto se tide specifiénih oblika nastave iz predmeta Tjelesni i
zdravstveni odgoj, kao Sto su Skole plivanja, Skole skijanja i Skole planinarenja, i njihova

organizacija ureduje se putem pravinika koje donosi ministar.

4. ULOGA VODITELJA U VANNASTAVNIM AKTIVNOSTIMA

U 21. stolje¢u od nastavnika se trazi da odgaja i obrazuje ne samo kao predava¢ nego i1 kao
motivator, pomaga¢, facilitator i sl. Nastavnik ima mnogo uloga, a njihov broj i zahtjevnost se
povecava ukolko u odjelienju ima i nadarenog/nadarene ucenike. Nastavnici su u 21. stolje¢u
izloZzeni mnogim zahtjevima koji nose sa sobom velike prepreke. Ono §to se trazi od nastavnika
jeste struéno usavrSavanje i rad na nastavnickim kompetencijama kako bi bili spremni prihvatiti
svaki izazov koji se javlja u buduénosti Uloge koje su danas u opisu posla nastavnika idu u
korak sa vremenom, tako nastavnik ima ulogu voditelja, a ne predavaca-govornika, ima ulogu
stru¢njaka, didakticara, metodiCara, facilitatora, pomagaca itd. Uloga nastavnika je izmijenjena u
odnosu na uloge koje su nastavnici imali u proslosti (Pejic-Papak, i Vidulin-Orbani¢, 2011).
Danas se od nastavnika kako idemo sa vremenom sve ViSe zahtijeva da njegova uloga u
nastavnom 1 vannastavnom procesu bude Siroka i znacajna za rad. UmijeCe uspjeSne pripreme i
vodenja nastavnog procesa, upotrebe prikladnih postupaka, metoda, oblika interakcije, medija i

tehnologije odlikuje savremenu Skolu.

Otvaranje Skole potrebama mladih 1 nakon redovite nastave vazno je kako bi Skola nastavila
Sirenje  svoje odgojno-obrazovne uloge i u slobodnom vremenu ucenika. Stoga, izvannastavne

aktivnosti jesu i ostaju u¢inkovito mjesto za ostvarenje suvremenih odgojno-obrazovnih ciljeva i
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mjesto na kojemu se uspjeSno primjenjuju savremene nastavne strategije s cijem razvoja ucenika
1 njegova napretka. Uc€enik je u prilici sudjelovanjem u razli€itim izvannastavnim aktivnostima,
na razli¢itim tematskim sadrzajima, samoucenjem, aktivnim sudjelovanjem 1 individualnim
(samo)razvojem koristiti  razliCite strategje rada. Savremenim strategijama organizira se
slobodniji rad ucenika kako bi povezivanjem teorije i prakse proSirili i produbili steCena znanja,
razvili svoja umijeca, ali i postali aktivnim ucesnicima kulturnih dogadanja u svom okruzju
(Pejic-Papak, i Vidulin-Orbani¢, 2011).

Bez obzira na koli¢inu znanja o vannastavnim aktivnostima koje nastavnici imaju, od njih se u
Skoli o¢ekuje da definiraju cilieve, metode, socijalne oblike rada, te izabiru materijalna sredstva
potrebna za izvodenje odredenoga programa vannastavne aktivnosti S pedagoSko-didaktickoga
stajaliSta od ucitela - voditelja takoder se ocekuje da bude pokretaC i1 organizator u izvodenju
vannastavne aktivnosti, da bude dijagnosticar koji otkriva ,najjacu ucenikovu sposobnost te na
nju usredotocuje svoje djelovanje, da bude demokratski rukovoditelj koji vodi 1 savjetuje
ucenike; da bude kreator sklon istrazivanju, eksperimentiranju, izboru te usvajanju vjeStina i
metoda koje unapreduju njegovo pedagosko, didakticko 1 metodicko djelovanje (Petkovic, 2016).
Vananstavnu aktivnost planiraju voditelji vananstavnih aktivnosti uz povremenu pomo¢ strucnih
suradnika. Planiranje, organizacija, realizacija, evidencija i evaluacija su u ciklicnom odnosu
prozete metodikom, didaktikom, psihologjom 1 sl Sve planirane aktivnosti u okviru
vannastavnih aktivnosti moraju biti smislene i svrsishodne. Kao i sve aktivnosti tako i
vannastavne aktivnosti se moraju planirati i moraju imati didakticko - metodicki okvir kako bi
imale svoj tok i strukturu. Neophodno je da vannastavna aktivnost aktivira ucenika i prepozna
kod istog sposobnosti kako bi se voditelj koji to i prepoznaje mogao fokusirati na razvijanje
prepoznate sposobnosti. ,Priprema za rad sekcije podrazumijeva pronalaZenje odgovora na niz
pitanja, poput: Sta su zelje, potrebe 1 mogucnosti djece, Sta su nasSe zelje, u cemu uzivamo; kako
¢e rad sekcije doprinjeti napredovanju ucenika, $kole; $ta su nam Zeljeni ciljevi i ishodi rada
sekcije, Sta Zelimo posti¢i, koga sve mozemo ukljuciti; kojim resursima raspolazemo (vrijeme,

prostor, materjali, Ljudi)...“ (DZevlan i saradnici, 2016:12).

Sama priprema za rad ima \veliku ulogu u realizaciji bilo kakvih aktivnosti pa tako i
vannastavnih. Ona nam omogucuje da kvalitetnjje odrzimo vannastavne aktivnosti jer mozemo

da pretpostavimo Sta bi nam bilo od koristi, na kakve prepreke mozemo naii 1 kako bi ih mogli
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rijeSti. Najvaznije je uspostaviti zdrav i stabilan odnos ucenik-nastavik. Nastavik je ujedno i
odgajatel] koji usmjerava djecu na lijepo ponaSanje, te ih istovremeno poducava, daje primjere iz
stvarnosti 1 primjenjuje ith u nastavnom procesu. Nastavnik je taj koji treba da uz pomoc
kompetencija koje ima vodi dijete kroz odgojno-obrazovni proces. Treba naglasiti da je na
ucitelju velka zadaca kako izvanastavne aktivnosti uiniti djeci zanimljivijima od dokolice i
hedonizma. Kroz vannastavne aktivnosti ucenici usvajaju kompetencije koje im mogu biti od

velike koristi u svakodnevnici i buduénosti.

Da bi usvojili razli¢ite kompetencije njih treba da posjeduje voditelj vannastavne aktivnosti kako
bi th mogao prenijeti ucenicima. Kompetencije kojima poucavamo ucenika odnose se i na njegov
odnos s drugima, tolerancija i socijalna osjetljivost, zajedniStvo, saradnja, razumijevanje i
postivanje  drugih, sticanje 1 vjezbanje unutarnje kontrole (samodisciplina, samopoStovanje,
vladanje sobom, samokontrola, miSlienje i djelovanje prema vlastitim vrijednosnim mjerilima),
komuniciranje i uspjesno  funkcioniranje u meduljudskim odnosima, uvazavanje razlika.
Prethodno navedene kompetencije najviSe mozemo razvijati vannastavnim aktivnostima. Nema
krutog ogranienja nastavnog sata, ne cuje se zvono, ne gledamo na sat, ve¢ slobodno kreiramo
zajedno s ucenicima ono Sto ih veseli 1 ono Sto zele raditi. Mogucnosti kreacije su neograni¢ene.
Skola je danas usmjerena na rezultat, teZ usvajanju sadrzaja, postizanju rezultata i ukalupljuje
miSljenje. Stoga su vannastavne aktivnosti prilika da se ucenici razvijaju i na drugim podrucjima
svoje osobnost, a na njihovu neformalu iicijativu 1 uciteji mogu promieniti svoj stil
poucavanja, uocavaju¢i djelotvornost slobodnog odabira aktivnosti, ufenja istraZivanjem,
timskim ucenjem i djelovanjem u vannastavmim aktivnostima. Nastavnik treba da bude
kompetentan da organizira vannastvavnu aktivnost tako da bude zanimljiva, svrsishodna i
prilagodena djecijem uzrastu, ali isto tako da promiSla o evidentiranju i evaluranju u okvirima
vannastavnih aktivnosti. Nakon $to u jednom prostoru imamo vananstavnu aktivnost, voditelja
vannastavne aktivnosti, pisanu pripremu, ucenike, zanimljive sadrzaje i sl potrebno je da se
posebno posvetimo didaktiCko-metodickom aspektu vananstavnih aktivnosti 1 samoj evidenciji 1
evaluaciji kako bismo kontinuirano unapredivali svoj rad. Stoga treba da vjeryjemo u cikli¢nost
planiranja i pripreme, organizacije, realizacije i evaluacije vannastavnih aktivnosti od kojin
evidencija i evaluacija nikako nisu posljednja tacka nego tacka u kojoj i po€inje i zavrSava jedan

ciklicni krug.
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Voditelju vannastavnih aktivnosti potreban je kompetencijski okvir koji obuhvata organizacijske
vjestine, komunikacijske sposobnosti te razumievanje individualnih potreba ucenika kako bi
uspjesno planirao, vodio i prilagodio aktivnosti. Takoder, vazno je da ima sposobnost poticanja
suradnje 1 upravljanja timom kako bi osigurao poztivno 1 obogacujuce iskustvo za sudionike

(DZevlan i saradnici, 2016).

5. EVIDENCIJAIT EVALUACIJA VANNASTAVNIH AKTIVNOSTI

Prema definiciji, ocjenjivanje je pridavanje brojcane ili opisne vrijednosti rezultatima pracenja i
provjeravanja ucenikovog rada prema sastavnicama ocjenjivanja svakoga nastavnoga predmeta,
ili drugacije, ocjenjivanje se odnosi na davanje brojcane ocjene ili tekstualnoga opisa situacije
onoga Sta se i kod koga se ocjenjuje. Pojam ocjenjivanja ponekad se ograni¢ava na davanje opste
broj¢ane ocjene, te se iz potreba da se obuhvate sve strane ucenikove li€nosti ocjenjivanje,
odnosno, postupci koje ono podrazumjeva, nazivaju vrednovanjem, dakle, poistovje¢uju se
znacenja ova dva pojma. No, pojam ocjenjivanja veéina autora, ipak, razlkuje od pojmova
mjerenje, evaluacija, pracenje, iako ono u sebe ukljuuyje, u izvjesnom smisly, i objektivno 1
subjektivno mjerenje. Pracdenje 1 mjerenje su, dakle, pojmovi koji su tijesno vezani za
ocjenjivanje. Mnogi autori ih razlicito definiSu, a razli¢ito shvataju i njihov znacaj u evaluaciji,
cjelokupnom procjenjivanju efekata nastavnog, odnosno o0dgojno-obrazovnog rada. ,Pracenje i
evaluacija - Na koji na¢in mozemo provjeriti u kojoj mjeri su postignuti planirani ciljevi ?
Postoje L materjali koju dokumentuju cieli proces ? Kako ¢emo pratiti realizaciju tokom rada ?

(DZevlan 1saradnici, 2016:27).

Pitanja koja su prethodno navedena nam mogu pomoéi za realizaciju vannastavnih aktivnosti,
pomazu nam da se usmjerimo na konacne ishode koji su postignuti da li smo ih uspjeli sve
ostvariti ii samo djelimi¢no. Da bi usvojili razli¢ite kompetencije, vazno je da znamo na koje
segmente trebamo obratiti paznju, kako bi mogli da na njima dodatno radimo ukoliko nisu
kvalitetno sprovedeni. Proces wvrednovanja efekata vannastavnih aktivnosti je kontinuiran i
podrazumijeva praéenje napredovanja ucenika 1 evidentiranje postignutih rezultata, mada

procjena uceni¢kih zalaganja u vannastavnoj aktivnosti nije ista kao klasitna procjena znanja
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(Feriz, 2020). Postoji mnostvo na¢ina evidentiranja, a neke od njih se mogu odnositi i na $kolsko
— nastavno i vannastavno okruZenje. Moze se pratiti prisustvo ucenika na nastavi i vananstavnim
aktivnostima, uCestalost izostanaka, ucestalost posjete roditelja, redovno donoSenje materijala,

ucestalost zaboravljanja domace zadace i mnogo toga.

Proces vrednovanja se temelji na efektima vannastavnih aktivnosti. Evaluacija rada sekcije na
kraju Skolske godine treba nam dati odgovore na pitanja o tome da L su ocekivani ishodi
ostvareni, da li su postavljeni zadaci bili smisleni 1 realni da L su ucenici postigli odredeni

napredak i §ta je potrebno uraditi kako bi rezultati bili joS bolji.

Pored toga, evaluacija treba dati nastavniku povratnu informaciju i 0 samom procesu rada - o
tome kako su se ucenici osjecali dok su radili, da i su dobro saradivali, Sta su mogli uraditi
drugacije, $ta im je bilo korisno, dosadno, teSko, zanimljivo... Evaluacija u didaktici predstavija
proces sustavnog i reflektiranog prikupljanja, analize i interpretacije informacija kako bi se
procijenila ucinkovitost nastavnih aktivnosti, metoda 1 materjala. Cilj evaluacije je razumjeti
postignu¢a ucCenika, uspjeSnost nastave, te prilagoditi planiranje i izvedbu kako bi se postigl
bolji rezultati. Evaluacija se ne odnosi samo na ocjenjivanje ucenika, ve¢ obuhvata sveukupno
ispitivanje procesa ucenja i poucavanja. Povratna informacija, kao klju¢ni aspekt evaluacije, ima
macajan didakticki ucinak. To je proces pruzanja informacija ucenicima (ili nastavnicima) o
njihovim postignu¢ima, napretku i procesu ucenja. Povratna informacija omoguéuje ucenicima
razumijevanje njihovih snaznth strana 1 podrucja koja zahtijevaju poboljSanje (Muminovic,

2013).

Nastavnicima pomaZze prilagoditi svoje pristupe, nastavne metode 1 strategije kako bi bolje
odgovarali potrebama ucenika. U evaluaciju rada sekcije takode treba ukljuciti sve one koji su
uCestvovali u njenom radu, ali i upravu Skole 1 kolege* (Dzevlan i saradnici, 2016:35).
Evaluacija rada sekcije ¢e omoguciti voditeljima da bolje protumace Sta je bilo jako uspjeSno, a
na ¢emu se treba temeljitje raditi Svaki voditelj koji je entuzjastiCan i1 koji Zeli da njegova
sekcijja/klub/udruzenje bude mjesto gdje ucenici redovito 1 s radoS¢u dolaze onda dodatni rad

nece predstavljati teSkocu, niti ¢e to shvatati osobno.

Da bismo imali konac¢an ishod vannastavne aktivnosti potrebno je da ucenike pratimo

kontinuirano, da biljezimo njihovo prisustvo, aktivnost i interesovanje. lako pradenje uceniCkih
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postignuéa ne rezultira ocjenjivanjem, evidentiranje i evaluacija ne smiju izostati ,,Vrednovanje
efekata vannastavnih aktivnosti je kontinuirani proces pracenja napredovanja ucenika i
evidentiranje postignutih rezultata. Primjenjuju se brojni instrumenti i tehnike. lako to nije
ocjenjivanje kao za Kklasicnu ocjenu, ipak se prate uCeniCka postignuéa. S obzirom na
specificnost vannastavnih aktivnosti i ocjenjivanje kao evaluacija mora biti specificno. Zato se

ocjenom oznacava evaluacija kojom se postize:

1. interni karakter

2. neformalnost

3. prac¢enje uklju¢ivanja ucenika

4. ocjenjivanje rezultata“ (Ajanovi¢, Stevanovi¢, 2004:158).

Kada kontinurano pratimo i evidentramo napredak ucenikka moZemo posti¢i to da imamo
precizniju informaciju koju ¢emo pruziti uceniku o njegovom radu. Nesumnjivo, svaki ucenik
Zeli da zna kako se vrednuje njegov rad, te da Cuje pohvale. ,,Evidencija se koristi kako bi uc¢enik
imao povratnu informaciju o rezultatima svoga rada i napredovanja, radi korektivnih mjera u
radu nastavnika i uCenika, kao dokumentacija o radu, za potrebe Skole” (Ajanovié, Stevanovic,
2004:159).

Evaluacija se provodi na osnowu ucenikove ukljuéenosti u proces vannastavnih aktivnosti,
promjene na licnosti uCenika koje su nastale kao posljedica djelovanja aktivnosti, zalaganja,
stava i odnosa prema aktivnostima, interesa, potreba i moguénosti svakog ucenika posebno,

objektivnih i subjektivnih uvjeta i ostvarenih rezultata® (Ajanovi¢, Stevanovi¢, 2004:159).

Prethodno navedeni podaci nam pruzaju uvid u segmente koji se prate tokom rada ucenika u
vannastavnoj aktivnosti, Sto bi na pocetku rada trebalo obznaniti i ucenicima kako bi bili
informirani 0 tome na S$ta trebaju obratiti paznju. Samu evidenciju je potrebno provoditi i zbog
toga kako bi osoba koja je zaduzena za rad Skole imala pokazatelj provedbe rada
sekcije/kluba/udruzenja. Vazno je jasno prezentovati ucenicima ocekivane ishode ucenja koji
trebaju pokazivati ono S§to ¢e biti sposobni da urade nakon ucenja neke oblasti Povratna

informacija zahtijeva dobro poznavanje svakog uCenika i dobro poznavanje razvojnih obiljezja
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starosnog doba. Ona takoder zahtijjeva obrazovanje i usavrSavanje nastavnika na pedagoskoj i
psiholoskoj razini. Prati se i tok i rezultat rada, nastoji se §to bolje upoznati ucenika, tezi se
da Sto viSe elemenata utiCe na ishode ucenja, a kod vannastavnih aktivnosti vazno je da se to
formira na osnovnu razliCith na¢ina i oblika provjeravanja, a ne samo kroz usmeno 1 pismeno
izlaganje znanja, vazno je =zapravo promatrati i pratiti uCenika kako nastavnim, tako 1 u

vannastavnim aktivnostima.
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II METODOLOSKI DIO
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1. Problemi predmet istrazivanja

Vannastavne aktivnosti kao sastavni dio odgojno-obrazovne ustanove su veoma znacajne za
razvoj djece i podrazumijevaju razne aktivnosti kojima se djeca bave u trajanju te vannastavne
aktivnosti. Svaki ucenik koji voli pojedine predmete i zeli da sazna joS visSe o odredenim
oblastima ili temama koje nisu predvidene nastavnim planom i programom, moze to da ucini
tokom vannastavnih aktivnosti. ~ Vannastavne aktivnosti kao takve razvijaju 1 poticu
komunikaciju i interakciju medu uCenicima, razvijaju empatiju i sklonost ka timskom radu,
povecavaju samopouzdanje 1 prepoznavaju interese i potrebe ucenika. Vannastavne aktivnosti su
ve¢ odavno naSle svoje mjesto u nasim Skolama. Njthovo djelovanje se nadovezuje na srodne
sadrzaje iz programa redovne nastave, ali imaju i posebne sadrzaje 1 nacine organiziranja,
izvodenja 1 evaluacje. Rad se odvija po manjim skupinama u vidu sekcya, mteresnih grupa,
klubova, drustava 1 organizacija. Svaka skupina ima svoje planove, programe, vremensku,
prostornu, materijalnu i kadrovsku dimenziju (Ajanovi¢, Stevanovié, 2004). Za svaku
vannastavnu aktivnost je neophodno da ima cilj i zadatke. Svaki cilj i zadatak doprinosi tome da
ucenik bude u srediStu vannastavnog procesa i da iz odgojno-obrazovne ustanove izade bogatiji,
ne samo za znanje ve¢ i za mnoge kompetencije koje stekne tokom susreta sa sadrzajima koji ga
ispunjavaju. Zbog svega toga jako je bitna evidencija i evaluacija vannastavnih aktivnosti. Kako
bi sami proces tekao onako kako je zamiSlien i kako bi svaki u¢enik dobio svoje mjesto, razvijao
se 1 unapredivao se u vannastavnoj aktivnosti vazno je da prepoznajemo elemente evidencije i
evaluacije. Evidencija i evaluacija nikako nisu posljednja tacka vananstavnog procesa zbog Cega
je vamo da se istrazuje problem evidencije i evaluacije vannastavnih aktivnosti. Nastavni i
vannastavni procesi su ciklicni i promoviraju planiranje bazirano na evidencijama i evaluacijama
sa ciljem unapredenja svakog sliedeCeg susreta. Predmet istrazivanja kojim se bavimo odnosi se
na evidentiranje i evaluaciju vannastavnih aktivnosti u osnovim i srednjim Skolama kako bismo
komparativnim  pristupom istrazili podru¢je djelovanja nastavnika 1 wuCenika izvan okvira
kurikulumskih nastavnih aktivnosti 1 sadrzaja. ZnacCajno je baviti se ovim predmetom iz razloga
Sto nam svako istraZivanje donosi nove spoznaje koje potencijalno mogu unaprijediti odgojno-

obrazovni proces bilo u okvirima nastave ili izvan nje.
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2. Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja je utvrditi naCine evidencije i evaluacije vannastavnih aktivnosti, te slicnosti 1

razlke u navedenim procesima i aktivnostima u osnovnim i srednjim Skolama.

3. Zadaciistrazivanja

1. Analizirati i interpretirati zakonsku regulativu i relevantnu literaturu s namjerom
razumijevanja predmeta istrazivanja.

Istraziti nacine evidencije uceniCckog postignu¢a u vannastavnim aktivnostima.

Istraziti nacine evaluacije uceniCkog postignuca u vannastavnim aktivnostima.

Propitati postoje li movativni nacini evidencije postignua u vannastavnim aktivnostima.

Propitati postoje li inovativni nacini evaluacije postignuéa u vannastavnim aktivnostima.

o g > w0 DN

Utvrditi slicnosti i razlike u vodenju evidencije i1 postupaka evaluacije u osnovnim i

srednjim Skolama u vannastavnim aktivnostima.

4. Istrazivacka pitanja

1. Koje informacije je moguce u zakonskoj regulativi pronaci o evidenciji i evaluaciji
vannastavnog rada?

2. Kako nastavnici evidentiraju ucenicko postignue u vannastavnoj aktivnosti koju vode?

3. Kako nastavnici evaluiraju uceni¢ko postignuée u vannastavnoj aktivnosti koju vode?

4. Jesu li su nastavnici osnovnih i srednjih Skola uveli neke nove nacine evidencije u
vannastavnim aktivnostima?

5. Jesu li su nastavnici osnovnih 1 srednjih Skola uveli neke nove nac¢ine evaluacije u
vannastavnim aktivnostima?

6. Postoje li sli¢nosti i razlike u evidenciji ievaluaciji vannastavnih aktivnosti u osnovnim i

srednjim Skolama?
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5. Metode, tehnike i instrumenti prikupljanja podataka

U ovom istrazivanju koristilo se deskriptivnom metodom. Deskriptivna metoda istrazivanja se
koristi za proucavanje savremenih pedagoSkih pojava. Primjenjuje se kada se zeli ispitati i
utvrditi stvarno stanje proucavanih, savremenih pojava. Ovom metodom se ne prikupljaju podaci
o pedagoskim pojavama iz proSlost, ve¢ o savremenim pedagoSkim pojavama, pojave S€

proucavaju onakvim kakve one jesu, ne utie se na njih (Muzi¢, 1973).

Koristena je i komparativha metoda, jer se komparirao pristup nastavnika osnovnih i srednjin
Skola evidenciji 1 evaluaciji vannastavnih aktivnosti. ,Komparativna metoda Siroko je
rasprostranjena u druStvenim i drugim znanostima. Usporedba (komparacija) omogucuje da se
mformacije stave u kontekst u kojem se mogu ocijeniti i interpretirati, Sto je posebno vazno kada
se susretnemo s novim informacijama o odredenoj temi ii pojavi i povezemo ih s prijaSnjim
spoznajama (Burnham 1 sur., 2006, prema Lali¢ Novak, 2015:10)”, ili drugacie, ,. Komparacijom
se medu pojavama uocavaju njihove slicnosti, zajednicka obiljezja ili medusobne razli¢itosti

(Zugaj isar. 2006, prema Lali¢ Novak, 2015:10)”.

Metoda teorijske analize podrazumijeva koristenje pedagosko — psiholoske literature, priru¢nika,
udzbenika, nastavnih planova i programa, stru¢nih i nauénih radova, enciklopedija i dr., te
omogucava da se nakon proucavanih izvora, prikuplienih Cinjenica i analiziranin veza i odnosa,
proucavanih predmeta i pojava dode do novih rjeSenja i naucnih zakljuaka (Muzi¢, 1999).
Metodom teorijske analize su se prikupljali izvori literature 0 evidenciji i evaluaciji

vannastavnim aktivnostima.

Osim deskriptivne, komparativne metode i metode teorijske analize, Kkoristili smo se survey
metodom. Miljevic (2007) navodi da survey metod podrazumijeva nastojanje da se dode do Sto
istinitijin 1 preciznijih podataka primjenom svih operacija kojima se mogu pribaviti podaci o
stanovniStvu u njihovom ponaSanju. Ova metoda je pozelina kada se podaci dobivaju
anketiranjem ili intervjuiranjem. U ovom sluaju, problem kojim smo se bavili propitivao se
anketiranjem nastavnika $to bi znacilo da je tehnika istrazivanja anketiranje, a mjerni instrument

anketni upitnik. Polustrukturirani anketni upitnik kojim smo se Kkoristili sastojao se od pitanja
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otvorenog i zatvorenog tipa. Ovaj instrument je pazljivo osmiSlien kako bi prikupio raznolike
mformacije od sudionikka istrazivanja. Pitanja zatvorenog tipa omogucuju respondentima da
odaberu odgovore iz unaprijed definiranih opcija, Sto olakSava analizu kvantitativnih podataka. S
druge strane, pitanja otvorenog tipa omogucuju sudionicima da slobodno izraze svoje misl 1

stajaliSta, pruzaju¢i dublji uvid u njihove perspektive i razmi§ljanja.

Ovaj anketni upitnkk je stvoren specificno za ovu studiju kako bi se osiguralo da se prikupe
relevantni podaci za istrazivanje. Time istrazivaCima omogucuje dublje razumijevanje sudionika,

njihovih iskustava i mi§ljenja, pridonoseci kvaliteti rezultata istrazivanja.

6. Uzorak istrazivanja

Uzorak istrazivanja Cine nastavnici 1 nastavnice osnovnih 1 srednjih Skola u Kantonu Sarajevo.
Analizom 1 interpretacijom rezultata istrazivanja dobili smo podatke koji nas vode ka zaklju¢nim

razmatranjima i smjernicama za unapredenje odgojno-obrazovne prakse.

Kada su demografski podaci u pitanju, moze se re¢i da je u istrazivanju ucestvovalo 60
ispitanika. Od toga, 43 (71,7%) ispitanika od 30 do 55 godina, 11 (18,3%) od 25 do 30 godina, 4
(6,7%) ispitanika do 25 godina i 2 (3,3%) ispitanika iznad 55 godina.

@ do 25 godina

@ od 25 do 30 godina
od 20 do 55 godina

@ vite od 55 godina

~

Grafikon 1. Dob ispitanika
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Od ukupnog broja ispitanika, zenskog spola je bilo 49 (81,7%) a muskih ispitanika 11 (18,3%).

Spol
60 odgovora

@ muski
@ z=nski

@ ne zedim reci

Grafikon 2. Spol ispitanika

Kada govorimo o zaposlenosti u osnovnim i srednjim Skolama, dobijen je podatak da 30 (50%)

prosvjetnih radnika radi u osnovnoj, te 30 (50%) u srednjoj Skol.

Vrsta skole

60 odgovora

@ co=novna Skola
@ =rednjs Skolz

Grafikon 3. Zaposlenje ispitanika
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Gledaju¢i godine radnog iskustva, najviSe ispitanika, njih 28 (46,7%) ima vise od 10 godina
radnog iskustva, dok njih 14(23,3%) ima od 2 do 5 godina radnog iskustva, 9 (15%) ispitanika
ima manje od 2 godine iod 5 do 10 godina radnog iskustva 9 (15%) ispitanika.

Godine radnog iskustva

60 odgovora

@ manje od 2 godine

@ od 2 do 5 godina

® od 5 do 10 godina

@ vite od 10 godina radnog iskustva

Grafikon 4. Godine radnog iskustva
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111 ANALIZA | INTERPRETACIJA REZULTATA
ISTRAZIVANJA
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1. ANALIZA 1 INTERPRETACIJA REZULTATA ISTRAZIVANJA
DOBIVENIH ANKETNIM UPITNIKOM

Cij istrazivanja je bio da se utvrde nacini evidencije 1 evaluacije vannastavnih aktivnosti, te

slicnosti i razlike u navedenim procesima i aktivnostima u srednjim Skolama.

Anketni upitnik je kreiran putem programa google forms i sadrzavao je 12 pitanja, od kojih su
Cetiri pitanja bila demografska, a ostala pitanja bila su vezana za evidenciju i evaluaciju
vannastavnih aktivnosti u osnovnim i srednjim Skolama. Upitnik je u potpunosti bio anoniman, a
pitanja su bila razli¢itog karaktera, od odabira samo jednog odgovora do iznoSenja 0Sobnog

miShienja.

Prvo pitanje u anketnom upitniku jeste bilo da ispitanici navedu nazive sekcija koje vode i
nekoliko pojmova koji su specifi¢ni za vannastavne aktivnosti koje vode. Odgovori koje smo
dobili su u velikoj mjeri sli¢ni, a samo nekoliko ispitanika je navelo i pojmove koji su specificni

za sekcije koje vode.

Tabela 1. Nazivi vannastavnih aktivnosti koje vode nastavnici i pojmovi koje su specificni za

vannastavnu aktivnost koju vode

Naziv vannastavne aktivnosti ol?jrg;)cj)vora Procent
Ekoloska sekcija, ekologija i reciklaza 6 9,8%
Kreativna radionica (pletenje, heklanje, dekupaZz, izrada nakita) 4 6,6%
Zdravstvena njega iprva pomoé 4 6,6%
Dodatna nastava iz Engleskog jezika (Engl.jezik,

umjetnost,kaligrafija, programiranje) 3 4,9%
Horska sekcija i Hafiska sekcija, ilahije, memorisanje, lijepa

izvedba, javni nastup 3 4,9%
Likovna sekcija 3 4,9%
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Ritmicka sekcija, muzika, ritam, tjelesna aktivnost ucenika 4,9%
Civitas (Inovativnost, Kreativnost, Snalazljivost) 3,3%
Dopunska nastava 3,3%
Literarna sekcija. Pisanje literarnih radova u prozi i stihovima na

zadate teme. Analiza irazgovor o napisanom 3,3%
Novinarska sekcija

Upoznavanje obiljeZja novinarskog stila, proSirivanje

dosadasnjih spoznaja na tom podru¢ju, pracenje zbivanja u skoli i

nasoj sredini vezanih za Skolu, informiranje ucenika, pomo¢ pri

azuriranju Skolske mternet stranice... 3,3%
Sportska sekcija (psihofizicka sprema, razvijanje motorickih

sposobnosti, disciplina, timski duh, odnos prema kolektivu) 3,3%
Zdravi zivotni stilovi i zdrava ishrana 3,3%
"Info centar" Dostupnost informacija o $koli i van Skole, Oglasna

ploc¢a,Web stranica, Fotografija,Crtanje,Pisanje 1,6%
"Trag poezije" To je sekcija na kojoj se bavimo pisanjem poezije,

razgovaramo o njoj i njegujemo ljubav prema pisanoj rijeci 1,6%
Aktivnosti produzenog boravka 1,6%
Bibliotekarska sekcija 1,6%
Dramska sekcija,uCenici su veoma kreativni i zainteresovani.

Cesto pravimo neke predstave. Trudimo se zajedno da atmosfera

na sekciji bude opustajuca i da nam svima bude zanimljivo. 1,6%
Elektronska mjerenja 1,6%
Etwenning- edukacija oralnig zdravlja kroz razne radionice 1,6%
Geografska sekcija 1,6%
Humanitarne akcije 1,6%
Individualna nastava,instrumentalna,klavir,podrazumjeva prema

sposobnosti ucenika razvijati Zelju za javnim

nastupima,takmienjima,organizovanje ¢asova otvorenog tipa

gdje ucenika upotpunosti angazuje pa i pretpostavlja veéi fond

sati od predvidenog broja ¢asova u redovnon rasporedu 1,6%
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Informaticka sekcija 1 1,6%
Klub knjige izvanlektirska literatura 1 1,6%
Krojacko-dizajnerska sekcija 1 1,6%
Kulturno-umjetnicka sekcija 1 1,6%
Matematicka sekcija 1 1,6%
Miadi hemicari 1 1,6%
Muzicka sekcija 1 1,6%
Odbojkaska sekcija 1 1,6%
Posjecivanje koncerata 1 1,6%
Rekreacija 1 1,6%
Robotika, saobracajna sekcija, tehnicko-maketarska sekcija 1 1,6%
Sekcija fiziologije 1 1,6%
Sekcija iz vjeronauke 1 1,6%

Od vannastavnih aktivnosti, najéeS¢e se navodila ekoloska sekcija, 6 (9,8%) nastavnika je navelo
da vode owu sekciju, 4 (6,6%) nastavnika je navelo da vodi kreativne radionice i 4 (6,6%) da
vode zdravstvenu njegu sa prvom pomoci Po 3 (4,9%) nastavnika su navodili da vode
vannastavne aktivnosti kao Sto su: dodatna nastava, horska sekciya, likovna sekcia, ritmiCka

sekcija.

Neki od odgovora koji su se izdvojili su: "Trag poezije”. Nastavnici su tako davali odgovore da
je literarna sekcija na kojoj se bave pisanjem poezije, razgovara 0 njoj i njeguje ljubav prema
pisanoj rijeCi; kreativna radionica (pletenje, heklanje, dekupaz, izrada nakita), robotika,
saobracajna sekcija, tehniCko-maketarska sekcija; ,,Vodim dramsku sekciju,uenici su veoma
kreativni i zainteresovani. Cesto pravimo neke predstave. Trudimo se zajedno da atmosfera na
sekciji bude opusStajua i da nam svima bude zanimljivo; Novinarska sekcija: ,,Upoznavanje

obiljezja novmarskog stila, proSirivanje dosadasnjih spoznaja na tom podrucju, pracenje zbivanja

38



u Skoli 1 nasoj sredini vezanih za Skolu, informiranje ufenika, pomo¢ pri azuriranju Skolske
mternet stranice...; EkoloSka sekcija ima sliedeCe sadrzaje: ekoloska pismenost, ekoloska
svijest,  stvaranje ekoloskih navika. Individualna nastava, instrumental, Klavir, podrazumijeva
prema sposobnosti ucenika razvijati Zelju za javnim nastupima,takmienjima, organiziranje
Casova otvorenog tipa gdje ucenika u potpunosti angazuje pa i pretpostavlja veéi fond sati od
predvidenog broja c¢asova u redovnom rasporedu. Ritmicka sekcija ima sadrzaje ucenje i
pjevanje pjesmi, koreografije, vjezbanje, kostimografija, u¢i se ritam, ples, scena, osjecaj za
muziku i ritam. Sekcija '"Zivjeti zdravo" bavi se zdravo prehranom, tjelesnom aktivnosti,
sedmicnim rasporedom obroka. Sekcija "Info centar" ima sadrzaje kao Sto je dostupnost

informacija o Skoli i van $kole, oglasna ploca, Web stranica, ucenje fotografije, crtanje, pisanje.

Usporeduju¢i rezultate istrazivanja autora Ajanovic 1 Stevanovic (2004) s rezultatima
provedenog istrazivanja, mozemo dublje analizirati kako vannastavne aktivnosti oblikuju Skolsko
okruzenje 1 doprinose razvoju ucenika. Ajanovic 1 Stevanovi¢ (2004) istrazuju vaznost uvodenja
uCenika u razli¢ite oblike kulturnog i umjetnickog zivota te istiCu potrebu za podizanjem njhove
umjetnicke kulture. Njihovo istrazivanje naglaSava doprinos sekcija poput literarne, dramske,
recitatorske, likovne 1 filmske sekcije u postizanju ovih cijeva. Ovi autori ukazuju na kljucnu

ulogu ovih sekcija u poticanju kreativnosti i kulturne osvijeStenosti ucenika.

Istrazivanje ~ Ajanovi¢ 1 Stevanovic (2004) takoder potvrduyju vaznost raznovrsnih sekcija u
Skolama, sliéno kao $to su ekoloska, matematicka, muzicka i druge. Prema podacima u tabeli 1,
vidljivo je da postoji bogatstvo ponude vannastavnih aktivnosti i prilika za ucenike da razvijaju
svoje jedinstvene sposobnosti. Autor Alderman (2008) naglasava razli¢ite funkcije slobodnog
vremena, ukljuCuyju¢i odmor, regeneraciju organizma, podizanje raspolozenja te fizicke 1 psihiCke
obnove. Ova raznolikost funkcija ukazuje na vaznost pravinog ispunjavanja slobodnog vremena
kako bi se postigl poztivni ucinci na tijelo 1 um. Vannastavne aktivnosti, kao Sto su sportske 1
kulturno-umjetnicke manifestacije, mogu imati znaCajnu ulogu u zadovoljavanju ovih razlicith

potreba.

Oba istrazivanja naglaSavaju vaznost sportskih aktivnosti u Skolama. Ajanovic i1 Stevanovi¢
(2004) spommnju razlicite sportske sekcije 1 klubove u Skolama, dok naSe istrazivanje istice

vaznost sportskih aktivnosti u sklopu Skolskog Zivota uCenika. Sportske aktivnosti ne samo da
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doprinose tjelesnom zdravlju, ve¢ i razvoju timskog duha, sportskog fair-playa i drustvenih

vjestina.

Dalje, citirano istrazivanje naglasava potrebu za ekoloskim sekcijama koje promoviraju brigu o
okolisu. U ovom istrazivanju isti¢e se vaznost brige o okolini, ali takoder primjecyjemo da se
mogu stvarati sekcije koje se bave uzgojem cvijeéa i voénjacima u blizini Skole. Ovo potice

ekolosku svijest medu u€enicima 1 podupire o¢uvanje okolisa.

Konac¢no, oba istrazivanja sugeriraju da Skole trebaju suradivati s lokalnim mstitucijama kako bi
obogatile iskustva ucenika. Ajanovi¢ i1 Stevanovic (2004) istiCu kulturnu ulogu Skole u zajednici,
dok nase istrazivanje naglasavaju potrebu za suradnjom s relevantnim mstitucjama u blizini
Skole radi obogacivanja obrazovnog iskustva uCenika. Ovo se odrazava u Sirenju horizonta

ucenika ipruza im priliku za razmjenu informacija iiskustava s Sirom zajednicom.

Tabela 2. Definiranje ciljeva poucavanja iishoda uCenja svojih vannastavnih aktivnosti

U potpunosti | Donekle se Nikako se ne
Odnosi se na se odnosi na | odnosi na odnosi na
mene mene mene mene
N % N % N % N %

Planiranje ciljeva 21| 350%| 31| 51,7% 5 8,3% 3 5,0%
Planiranje ishoda 20| 33,3%| 26| 43,3%| 10| 16,7% 4 6,7%
Planiranje metoda 23| 38,3%| 30| 50,0% 6| 10,0% 1 1,7%
Planiranje oblika
rada 21| 350%| 31| 51,7% 5 8,3% 3 5,0%
Planiranje sredstava i
pomagala 16| 26,7%| 29| 48,3% 91 15,0% 3 5,0%
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Nakon postavljenog pitanja o planiranju, u istrazivanju smo ispitanike upitali da li definiraju
cifeve pouCavanja i ishode ucenja, metode, oblike rada i sredstava i pomagala svojih
vannastavnih aktivnosti. Znacajan rezultat je da ¢ak 90% ispitanika potvrduje da definira i ciljeve
1 ishode, dok 10% ispitanika nije uskladeno s tim praksama i ne definira th. Usporedba s drugim
autorima koji su se bavili slicnom temom sugerira da postoji konsenzus o vaznosti definiranja
cijeva i ishoda ufenja u vannastavnim aktivnostima. Ovakav pristup osigurava jasnocu u vezi s
tim S$to se zeli posti¢i kroz aktivnost te olakSava pracenje napretka ucenika. Prethodna
istrazivanja takoder su pokazala slicne rezultate, naglaSavaju¢i vaznost strukturiranog planiranja
I postavljanja ciljeva kako bi se osigurao maksimalna korist od vannastavnih aktivnosti. Vazno je
napomenuti da onth 10% ispitanika koji ne definiraju cijeve i1 ishode moZe biti predmetom
dalinjeg istrazivanja. Ova grupa moze imati razlicite razloge za takav pristup, kao Sto su
nedostatak resursa, manjak razumijevanja vaznosti ili drugi Cimbenici S obzrom na Siroku
rasprostranjenost prakse definiranja ciljeva i ishoda, ovi rezultati mogu ukazivati na potrebu za
dodatnom podrskom ili edukacijom kako bi se osigurao dosliedan i svrhoviti pristup planiranju

vannastavnih aktivnosti.

Sloboda izbora aktivnosti takoder je istaknuta od strane Stevanovica i Ajanoviéa (2004) te Feriza
(2020). Prema njihovim stavovima, vazno je omoguciti ucenicima slobodu izbora aktivnosti u
vannastavnim programima, omoguéuju¢i im da odaberu aktivnosti koje odrazavaju njihove
osobne iterese 1 preferencije. NaSe istraZivanje potvrduje ovu praksu, gdje vecéina ispitanika

definira ciljeve i ishode u€enja svojih vannastavnih aktivnosti.
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Definiranje ishoda i ciljeva poucavanja prikazano je na graflkonu 1. Vazno je naglasiti da se
nastavnici na pocetku aktivnosti trebaju jasno definisati ciljeve poucavanja i ishode ucenja kako

bi pomogli sebi ali i u¢enicima da razumiju S$ta Zele postici i Sta trebaju pratiti.

Prije realizacije definiram ishode uenja i ciljeve poucavanja .
60 odgovora

@ Da
P Ne

Grafikon br.5. Definiranje ciljeva poucavanja iishoda ucenja

Nase istrazivanje i radovi autora Karlusica (2022) te autorica Ajanovi¢, Stevanovi¢, i Feriz, istiCu
vaznost planiranja 1 postavlanja cileva u vannastavnim aktivnostima. Rezultati naseg
istrazivanja pokazuju da veémna ispitanikka (90%) defnira cijeve 1 ishode vannastavnih
aktivnosti. Ovaj nalaz uskladuje se s KarluSiCevim stavom o vaznosti strukturiranog planiranja 1
organizacije slobodnog vremena ucenika. Raznolikost ciljeva vannastavnih aktivnosti takoder je
zapazena u oba konteksta. Oba istrazivanja isticu da se kroz vannastavne aktivnosti mogu
ostvariti mnogi ciljevi, ukljuCuyjuéi prosirivanje znanja i vjesStina, razvoj interesa za drustveno

koristan rad, jacanje samopouzdanja, te promicanje aktivnog sudjelovanja u drustvu.
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Tabela 3. Nacin evidentiranja ucenickog postignuéa U vannastavnoj aktivnosti

N %

Sveska 31| 63,3%
Dnevnik

aktivnosti 12| 245%
Portofilio

uéenka 1 2,0%
Online sveska 2 4.1%
Ocjenom 3 6,1%

Iz tabele 3 vidljivo je da nastavnici najceS¢e evidetiraju uceniCka postignuéa U vannastavnoj
aktivnosti u sveskama, njih 63,3%, u dnevnik aktivnosti 24,5% nastavnika vrSi evidentiranje,
njih 6,1% ocjenjuje uceniCka postignuéa. 4,1% nastavnika koristi u svrhe evidentiranja online

sveske, dok 2% njih radi portofilio za svakog ucenika.

Usporeduju¢i rezultate naSeg istrazivanja s nalazima drugih autora, vidimo nekoliko zajedniCkih
tacaka, ali 1 nekih kljunih razlka u pristupu evidentiranja i evaluacije uceniCkog postignua u

vannastavnim aktivnostima.

NaSa analiza 1 radovi drugih autora, kao Sto su Dzevlan 1 saradnici (2016) te Ajanovi¢ i
Stevanovi¢c  (2004), saglasni su da pracenmje 1 evaluacija u vannastavnim aktivnostima
predstavljaju klju¢ni aspekt u osiguravanju njihove uspjeSnosti. U oba konteksta, istice se

potreba za kontinuiranim prac¢enjem uceni¢kog napretka i dokumentiranjem postignuca.

Sli¢nosti takoder ukljuCuju raznolke naline evidencije ucCeniCkog rada, poput prisustva na
aktivnostima, ucestalosti izostanaka, ucestalosti sudjelovanja roditelja, te redovnog donoSenja
materijala. Ovo pracenje omogucuje bolje razumijevanje kako se ucenici angaziraju u
vannastavnim aktivnostima te omogucuje voditeljima da identificiraju podrucja koja zahtijevaju

poboljsanje.
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Nakon saznanja o na¢inima evidentiranja pitali smo ispitanike na koji nac¢in evaluiraju ucenicko

postignuce.

B Analiza

B Anketiranje

¥ Formativno pracenje

B |shodiucenja

u Nagradivanje istaknutih u¢enika
® QOcjena

B Planiranjem bodovanja

B Podrska

" Pohvala

m Strihiranjem postavljenih ishoda i smjemica
B Trojesjecna analiza

¥ Uspjeh napolaganju

4.2% 4.2%

Grafikon br. 6. Nacini evaluiranja ucenickih postignu¢a

Najces¢i naéin evaulacije 39,6% bio je analizom ucenika kroz njegov rad, zalaganje i njegovo

postignuce, 25% nastavnika je ocjenjivalo ucenika ocjenom, gledaju¢i uspjeh na polaganju.

26% ispitanika nije dalo odgovor na ovo pitanje pod pretpostavkom da su evaluaciju smjestili
zajedno sa evidencijom u prethodnom pitanju. Odgovore koje su ispitanici obi¢no nudili su: kroz
ishode uCenja; opisnom ocjenom; ispitivanjem; formativnim pracenjem; ‘“evaluacija bude na
kraju godine svi zajedno sjedemo i pregledamo nase uspjehe i mnogo se radujemo tome jer
mnogo priredbi bude tokom godine, kojih se svi rado prisjetimo”; “Iz svojih zapisa o ucenickim
postignuc¢ima, te zapisima o uspjesima i neuspjesima izvrSenja radnih zadataka zakljucujem
koliko je vannastavna aktivnost bila uspjesna, Sta treba izmijeniti za ubuduce, sta dodati, sta
izostaviti. ,,U evaluaciji mi pomazu i ucenici. Iznose svoje misljenje o proteklom radu sekcije i

daju prijedloge za unapredenje kvalitete novinarske sekcije”, pa ¢ak i ocjenama.
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Imamo potrebu interpretirati ponudene odgovore. Naime, vidliivo je da voditelji vannastavnih
aktivnosti na razli¢ite nacine evidentiraju i evaluiraju uceniCko postignuce. Od kontinuiranog
pracenja koje je pozeljno, preko sumativnog prac¢enja na kraju godine ili na kraju nekih projekata

do ocjene koja nikako nije svojstvena za vannastavne aktivnosti.

Nakon S§to su odgovorili na postavljeno pitanje imali su moguénost da kazu da li ucenicko
postignuce evaluiraju na osnovu ishoda ucenja. Njih 53 (88,3%) je reklo da, a 7 (11,7%) je

reklo ne. Jasnije, rezultati su prikazani na grafikonu br.3.

Prema ovim rezultatima, moZzemo re¢i da veéina nastavnika primjenjuje pristup koji se temelji na
jasno defeniranim ciljevima 1 ishodima ucenja, te ukazuje se na to da je poztivan korak prema
objektivnijim i transparentnijjem pristupu ocjenjivanja, gdje se uCenici procjenjuju prema tome
koliko su postigli planirane ishode ucenja, Sto bi trebalo promicati pravednost i dosljednost u

evaluaciji.

Ma osnovu ishoda uéenja evaluiram postignuée uéenika koji su &lanovi vannastavnih aktivnosti koje

vodim.
60 odgovora

@ Da
@ Ne

Grafikon br.7. Evaluacija ucenickog postignuéa na osnovu ishoda ucenja
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Posliednja 3 pitanja u Upitniku su pitanja otvorenog tipa gdje su ispitanici trebali ponuditi
deskriptivni odgovor. Na prvo pitanje “Jeste li uveli neke nove nacline evidentiranja i
evaluiranja u odnosu na period kada ste prvi put bili voditelj neke vannastavne aktivnosti ?
Ako da, koje nacine ste uveli?” Negativno je odgovorilo 70% ispitanika, dok je uvelo nove

nacine evidentiranja njih 30%.

M Da
B Ne

Grafikon br.8. Uvodenje novih nacina evidentiranja i evaluiranja u odnosu na period kada su

ispitnaici prvi put bili voditelji neke vannastavne aktivnosti

70% ispitanika je reklo da nisu uveli nove nacine evidentiranja i evaluiranja u odnosu na period
kada su prvi put bili voditelji neke vannastavne aktivnosti. Takoder, postojali su ispitanici koji
prvi put vode vannastavnu aktivnost u svojoj Karijeri voditelja tako da nisu mogli odgovoriti na
ovo pitanje. Neki od odgovora bili su: evaluacija uz pomo¢ ishoda ucenja, formativno pracenje,
“Vannastavne aktivnosti ne dozivljavam kao obavezno gradivo iz NPiP-a pa evaluaciji, iako je
provodim, ne pridajem preveliku vaznost. Ucenike koji su iznimno talentovani nastojim dodatno
podstaknuti, ali generalno, aktivnosti nastojim u€initi zabavnim, kako bi svi uenici podjednako
wivali u njima”; ‘“niSta ne mijenjam jer se nacin evidencije i evaluacije koji primjenjujem
godinama pokazao kao dobar”, “Da, sada uticem na uCenikovu ocjenu koja ima vrijednosti u

obrazovanju prije to nisam radila”; “Iz godine u godinu smatram da stje¢em nova znanja

opcenito, pa tako i za evidentiranje i1 evaluiranje rada uCenika. Na pocetku je to bilo strogo
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formalno, dok sada uvodim i dodatne "opaske" i sve ono Sto bi moglo dodatno uticati na
realizaciju vannastavne aktivnosti’; Da, poboljSanje kroz koriStenje savremenih tehnologija”,

softverski se analizira i vrednuje; individualne biljeSke, portfoliji; online biljeznice.

Sliedece pitanje propitivalo je Postoji li razlika u evidenciji i evaluaciji ako voditelji vode
raglicite sekcije i ako da u ¢emu se ogleda razlika. Nije pohvalno reci da veliki broj ispitanika
nije ponudio odgovor na ovo pitanje, ali su rekli da ne mogu odgovoriti jer uglavnom vode po
jednu vannastavnu aktivnost. Neki od odgovora koje su ponudili ispitanici koji vode vise od

jedne vannastavne aktivnosti su :

“Zavisi od wrste sekcije, broja clanova, npr hor uvijek podrazumieva viSe clanova od

matematicke sekcije”;
“Nema razlike. Djeca se trude i ja to pratim bez obzira o ¢emu da se radi’;

“Mozda postoje sitna odstupanja, kada govorimo o vremenskom periodu ili broju ucenika, ali

"obrazac” za evidenciju i evaluaciju uglavnom ostaje isti’;

“Postoji razlika, zavisno koja se sekcija vodi. Nekad sam imala sekciju Ilahjja i morala sam birati
Clanove prema sluhu ufenika za ucenje ilahja. Zato sam se odluCila da to bude Sekcya iz
vjeronauke, pa nam je veéa mogucnost da u sekciju uvedemo sve Sto ucenici zele i imaju

afiniteta”.

Posljednim pitanjem smo Zeljeli dobiti podatke i sugestie o budu¢em radu. Pitali smo ispitanike:
“Kada biste imali priliku da sugerirate poZeljan nacin evidencije i evaluacije, $ta biste

uradili?”. Takoder ni na ovo pitanje nisu odgovorili svi ispitanici.

Odgovori koje smo dobili su sljedeci:

“Promovisala samoevaluaciju i meduvrSnjacku evaluaciju”,

“Uvela bih ocjenjivanje vannastavnih aktivnosti kao redovan predmet za ocjenu”;

“Na skolski uspjeh utje¢e vise objektivnih i1 subjektivnih faktora. Oni se nalaze, u u€eniku, Skoli 1

porodici. Kontinuirano pracenje ucenika, uz pridrzavanje pedagoskog trokuta”, “Evaluacija se
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razlikuje od aktivnosti do aktivnosti, u zavisnosti od njihove same prirode. Mislim da bi se mogli
odrediti zajednicki kriteriji za evaluaciju za srodne vrste vannastavnih aktivnosti pa da se na

osnovu njih vr$i odgovaraju¢a evaluacija”;

“Jedinstvena elektronska forma”.

1.1.Rezime rezultata u odnosu na razinu obrazovanja u osnovnim i srednjim

Skolama

U osnovnim Skolama, gdje je naglasak na razvoju Sirokog spektra kompetencija i cjelokupnom
oblikovanju Li¢nosti uCenika, evidencija i1 evaluacija vannastavnih aktivnosti Cesto su Svestrane.
Voditelji preferiraju koriStenje razli¢ith metoda poput portfolija, kreativnih projekata i grupnih
aktivnosti kako bi pratili razvoj uCenika u raznim podrucjima. Formativna evaluacija Cesto se

koristi za pruzanje povratnih informacija koje podrzavaju daljnji razvoj ucenika.

S druge strane, u srednjim Skolama naglasak je Cesto na pripremi uCenika za nastavak visokog
obrazovanja ili profesionalni svijet. Stoga, evidencija i evaluacija vannastavnin aktivnosti mogu
biti usmjerenije prema konkretnim kompetencijama potrebnim za buducu karijeru ili studi.
Individualniji pristup, kao Sto su mentorski programi ili dublja analiza specificnih vjestina, Cesto
se primjenjuje radi preciznijeg pracenja napretka ucenika. Vazno je napomenuti i razlku u
razvojnim fazama ucenika izmedu osnovnih i srednjih Skola. Ucenici osnovnih Skola Cesto su jos
uvijek u procesu osmiSljavanja svojih iteresa i potencijala, dok su u srednjim Skolama ve¢ blize

odabiru Kkarijere ili fokusu studija.

Trenutni nacin evidencije 1 evaluacije rada vannastavnih aktivnosti nije najefikasniji ni u
osnovnim ni u srednjim Skolama, jer nemaju ta¢ne podatke o broju ukljuCenih ucenika u
vannastavne aktivnosti. To moze predstavljati problem ucenicima koji su pohadali vannastavne
aktivnosti, ali zbog neevidentiranja, ne mogu to dokazati. Stoga se mora posebno naglasiti i kod
osnovnih 1 kod srednjih Skola, kolka je vaznost tacne evidencije ucenika koji pohadaju
vannastavne aktivnosti. Takvi problemi su cCesti prilkom odabira ucenika generacije, kada je

potrebna evidencija da bi se vidjelo da li je kandidovani ucenik bio uklju¢en u neku vannastavnu
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aktivnost. Takoder, evidencija i1 evaluacija vannastavnih aktivnosti u osnovnoj Skoli igra veoma
vaznu ulogu u budu¢em odabiru srednje Skole, a kasnije 1 fakulteta. Takve aktivnosti pridonose
razvoju specificnih vjeStina, interesa 1 strasti, Sto moze biti od koristi pri odabiru daljnjeg
obrazovanja ili karjjere. UCenici koji se isticu u vannastavnim aktivnostima cesto pokazuju
predanost, liderstvo 1 incijativu, $to ith ¢ini privlaénim kandidatima za razliite prilke u

buduénosti.

Ono S§to se moze zakljuciti jeste da postoji razlika kada govorimo o vannastavnim aktivnostima u
osnovnim i srednjim $kolama. U osnovnoj Skoli sam stekla dojam da se Cesto poti¢e Sirok spektar
vannastavnih aktivnosti kako bi se istrazivali razliiti interesi ucenika, dok se u srednjim $kolama
Cesto fokusira na specificnije aktivnosti usmjerene prema budué¢im interesima 1 karjeri U
srednjim Skolama ucenici obino imaju vecu ulogu u planiranju i vodenju vlastith projekata, dok
su u osnovnim Skolama cesto usmjereni uz pomo¢ nastavnika. U osnovnoj Skoli se naglasak
zaista stavlja na S$iri razvoj vjeStina, dok u srednjim Cesto se usmjeravaju prema budu¢em razvoju
obrazovanja ili karijeri. Metode evaluacije u srednjim Skolama su specificnije i prilagodene su
odabranom smjeru obrazovanja, dok su u osnovnim Skolama viSe usmjereni na opceniti napredak

ucenika.

Sve ove razlke odrazavaju prilagodbe sistema obrazovanja prema razliCitim potrebama i

cijevima ucenika u razli¢itim fazama odgojno-obrazovnog puta.
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ZAKLIJUCAK

Evidencija 1 evaluacija vannastavnih aktivnosti u osnovnim i srednjim Skolama klju¢ni su
elementi pedagoskog procesa koji omoguéuju procjenu uspjeSnosti i uticaja vannastavnih
aktivnosti na uCenike. Ovi procesi pomazu u identificiranju postignu¢a ucenika, uskladenosti s
cilievima aktivnosti, te prilagodbi programskih sadrzaja kako bi se osigurala optimalna korist za
sve ukljuene. Evidencija se odnosi na sustavno prikupljanje podataka o uceniCkom
sudjelovanju, aktivnostima, postignu¢ima i napretku unutar vannastavnih aktivnosti. Evidencija
moze ukljucivati prisustvo, radne materjjale, projekte, zadatke i1 druge elemente koji ilustriraju
angazman ucenika. Prikuplijeni podaci pomazu voditeljima aktivnosti da prate napredak ucenika,
te da pravovremeno prepoznaju i rjeSavaju eventualne poteskoce. Evaluacija, s druge strane,
obuhvata analizu prikuplienih podataka kako bi se procijenila postignuca 1 uticaj vannastavnih
aktivnosti na ucenike. Ovdje se razmatraju rezultati u odnosu na postavijene ciljeve i ishode
aktivnosti. Evaluacja moze biti formativna (kontmurana 1 usmjerena na unaprjedenje) i

sumativna (zakljuéna iusmjerena na ocjenu postignuca).

Cilj istrazivanja je utvrditi naCine evidencije i evaluacije vannastavnih aktivnosti, te slicnosti 1

razlke unavedenim procesima i aktivnostima u osnovnim i srednjim Skolama.

Prvo istrazivaCko pitanje u istrazivanju jeste ,JKoje informacije u Zakonskoj regulativi je moguce
prona¢i o evidenciji i evaluaciji u osnovnim i srednjim Skolama ?* Pravinkom o o pracenju,
vrednovanju 1 ocjenjivanju ucenika osnovnih 1 srednjih Skola u Kantonu Sarajevo regulisano je
da vrednovanje treba usmjeriti na poticanje ucenika na aktivno uces¢e u nastavi i vannastavnim
aktivnostima, razvijati njegovo samopouzdanje i osjecaj napredovanja kako bi kvalitetno

iskoristio ocuvane sposobnosti i razvio nove.

Ono §to smo sliedece istrazivali jeste kako nastavnici evidentiraju, te kako evaluiraju ucenicko
postignuée u vannastavnoj aktivnosti koju vode.Nastavnici vrSe sliede¢e nacine evaluacije rada
ucenika u vannastavnim aktivnostima: koriStenje savremenih tehnologija, softverski analiziraju i
vrednuju  uCenike; vode individualne  DbiljeSske, kreiraju  portfolije;  kreiraju  online

biljeznice. Evidencija 1 evaluacija  rada ucCenikka u vannastavnim aktivnostima krece se od
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kontinuiranog prac¢enja koje je pozeljno, preko sumativnog pracenja na kraju godine ili na kraju

nekih projekata, te do ocjene koja nikako nije svojstvena za vannastavne aktivnosti.

Postavljaju¢i pitanje da li postoje inovativni nacini evidencije postignuéa U vannastavnim
aktivnosti, te da li postoje inovativni nadini evaluacije postignuéa u vannastavnim aktivnostima,
pokazalo se da su nastavnici uveli nove naine evaluacijje i1 evidencije U Vvannastavnim
aktivnostima: uz pomo¢ ishoda ucenja, formativno pracenje, dodatne opaske, poboljSanje kroz
koriStenje savremenih tehnologija, softverski analiziraju i vrednuju ucenike,  Kkreiraju online

biljeznice.

Posljednje pitanje je bilo da li postoje sli¢nosti i razlke u evidenciji i evaluaciji vannastavnih
aktivnosti u osnovnim i srednjim Skolama.U osnovnim i srednjim Skolama, procesi evidencije i
evaluacije vannastavnih  aktivnosti se razlikuju ovisno o razini Skolovanja, specifi¢nim
aktivnostima 1 pristupima Skole. Osnovne Skole cCesto naglasavaju razvoj Sirokog spektra
kompetencija kod ucCenika, dok srednje Skole Cesto usmjeravaju paznju na pripremu ucenika za
daljnje obrazovanje i1 profesionalni Zzvot. Usporedba pristupa evidencije i1 evaluacije izmedu
osnovnih i srednjih Skola moze pokazati razlicite naglaske i1 metode. Primjerice, srednje Skole
mogu vise koristiti portfolije, projekte i prakticne zadatke kako bi prikazali postignuéa ucenika,
dok osnovne Skole Cesto kombiniraju razli¢ite metode kako bi obuhvatile Sirok raspon vjestina i
nteresa djece. Vazno je napomenuti da su pristupi evidenciji i evaluaciji dinami¢ni 1 mogu se
mijenjati  ovisno o promjenama u obrazovnom okruzenju i razvoju pedagoskih tehnika.
Integracija tehnologije, interaktivnih alata 1 prilagodljivih metoda evaluacije moze dodatno

obogatiti procese evidencije ievaluacije vannastavnih aktivnosti u osnovnim i srednjim Skolama.

Zakljutno sa svim prethodno napisanin mozemo re¢i da su evidencija i evaluacija u
vannastavnim aktivnostima neophodne. Nastavnici, kao voditelji vannastavnih aktivnosti, na
razliite na¢ine mogu evidentirati 1 evaluirati vannastavne aktivnosti. U ovom istrazivanju dobil
smo interesantne podatke koji govore o tome da se uceniCko postignuée, prisustvo i
napredovanje uglavnom evidentiraju u pisanoj formi u vidu sveske, rokovnika ili drugog pisanog
traga, dok neki ispitanici kazu da evidenciju vode u digitalnoj formi. Kada je u pitanju evaluacija
U vannastavnim aktivnostima, ispitanici su rekli da uceniCko postignuée evaluiraju formativno,

ali postoje 1 oni ispitanici koji evaluiraju uCenicko postignuée sumativno, pa cak i ocjenom.
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Nazalost, nastavnici - voditelji vannastavne aktivnosti nisu uveli neke nove nacine evidencije ili
evaluacije, osim upotrebe ili povremene upotrebe savremenih tehnologija. Svi ispitanici su davali

odgovore za koje smatraju da se najbolje odnose na njihovo vodenje vannastavne aktivnosti.

Tematika evidentiranja je asocijativno moze povezati sa dokumentacijom, papirologijom ili
administrativnim  dijelom nastavnickog poziva, dok se evaluacija moze povezati sa ciklicnos¢u
procesa gdje stoji na pocetku, ali i na kraju vannastavnog procesa. Ipak, moze se re¢i da se i1 od
evidencije i od evaluacije inovacijama moze kreirati zanimljiv proces. Naime, u istrazivanju
nismo naisli na voditeljle vanastavnih aktivnosti koji na neke movativne naCmne evidentiraju ili
evaluiraju uceni¢ko postignuée, prisustvo, agazman i sl, osim nekoliko ispitanika koji su rekli da
su prvi put voditelji vannastavnih aktivnosti i da tek po prvi put probaju neke na¢ine evidencije i
evaluacije. Ovo istrazivanje moze nas uputiti na novu tematiku koja bi uz pomo¢ fokus grupa ili
eksperimentiranja tragala za novim podacima. Takoder, moguCe je organizirati radionice na
kojima bi se razmijenila iskustva 1 ideje za nove movativne naCine evidencije 1 evaluacije jer

uo¢avamo da je to jedan od velikih problema koji se trebaju dodatno istrazivati.

S obzirom na vazmost evidencije i evaluacije vannastavnih aktivnosti u osnovnim i srednjim
Skolama, wvoditeljiima se preporuCuje usvajanje odgovarajucih pristupa kako bi se osigurala
ucinkovita praksa vodenja 1 unaprjedenja ovih aktivnosti. Rezultati koje smo dobili kroz teorijski
i metodoloski okvir ovog istrazivanja omogucili su nam da izdvojimo nekoliko preporuka za
unapredivanje nastavne prakse kada su u pitanju vannastavne aktivnosti u osnovnim i srednjim
Skolama. Prvi korak koji voditelji mogu poduzeti jeste jasno definiranje ciljeva i ishoda svojih
vannastavnih ~ aktivnosti. Postavljanje preciznih ciljeva omogucuje uskladivanje aktivnosti s
op¢im cijevima Skolovanja te olakSava kasnjju evaluacju postignuéa ucenika. Nastavnici
trebaju  koristiti raznolike metode evaluacije, naprimjer samoevaluacija, koja omogucava
ucenicima da reflektyju o svom napretku. Vazno je ista¢i kontinuiraju evidenciju, nastavnici se
ne trebaju zadrzavati samo na samom rezultatu, ve¢ tokom aktivnosti pratiti napredak ucenika,
gdje mogu uvidjeti ako postoji neki problem ili izazov na koji mogu odmah reagirati i korigovati
ist.  Kvalitet povratnih informacija je neizostavan, kada nastavnik pruza ufeniku povratnu
mformaciju treba da bude korektan i konstruktivan. Vazno je naglasiti da se ne navode samo

greske, ve¢ 1da se sugeriSe na koji na¢in ucenik moze poboljsati svoj rad.
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Uklju¢ivanje ucenika za evidenciju i evaluaciju je takoder bitno, jer nastavnk moze spoznati
kako to ucenici vide odredenu aktivnost, Sta im se svida, a Sta bi promijenili. Na takav nacin ih
mogu uciniti “partnerima” u procesu evaluacije i dati im osjecaj vlasniStva nad svojim ucenjem.
Evaluacija nastavnika, jer oni imaju klju¢nu ulogu u vannastavnim aktivnostima. Evaluirati
njihovu podrsku, komunikaciju i sposobnost da motiviSu ucenike. Saradnja sa drugim Skolama i
organizacijama takoder moze poboljSati kvalitetu nastavne prakse kada govorimo o
vannastavnim aktivnostima, jer na takav nacin postoji moguénost da se razmjenjuju iskustva i
najbolje prakse Sto moze obogatiti ovo podrucje. Proces evidencije i evaluacije ne treba zavrsiti
kada se odredena aktivnost zavrSi, ve¢ bi nastavnici trebali analizirati podatke koje dobiju kako
bi identifikovali oblasti koje zahtjevaju poboljSanje 1 prilagoditi program prema potrebama

uCenika ipromjenama u okruzenju.
Preporuke:

1. Da bi se unaprijedilo vodenje evidencije 1 evaluacije, potrebno je uvazavati nacela
programiranja rada, da bi se bolje realizirali programi vannastavnih aktivnosti, te bi se tako

mogli posti¢i bolji rezultati uceniCkih postignuca.

2. Potrebno je povezivati nastavu i vannastavne aktivnosti putem sadrzaja, podstaé¢i da ucenici
sadrzaj sa nastave primjene kroz odredene aktivnosti, da primjene znanje i vjeStine koje su stekli

u udionici.

3. Skole trebaju bolje informisati ucenike i nastavnike $kole o svim oblicima vannastavnih

aktivnosti, ¢ime ¢e ucenici imati bolji izbor i ¢eSce Ce se ukljucivati u njih.

4. Skole bi se trebale bolie angaZirati po pitanju evidencije udenka koji uestvuju u
vannastavnim aktivnostima, da bi se imao bolji uvid o broju ufenka koji sudjelyju u

vannastavnim aktivnostima u odnosu na ukupan broj ucenika.

5. Vannastavne aktivnosti bi trebale biti osmiSljene 1 u osnovnim i1 u srednjim Skolama tako da
budu inkluzivne i dostupne svim ucenicima, te se treba stavljati naglasak na socijalni razvoj i
timski rad. Takoder, osigurati pravedan pristup kada govorimo o socioekonomskim uvjetima

ucenika.
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6. Uvesti kontinuirane na¢ine podrske u vannastavnim aktivnostima u osnovnim i srednjim

Skolama, poput stipendija ili nagrada.

7. Ukljuciti roditelie u proces pracenja i evaluacije, dati im prijedloge kako mogu i oni sami

ucestvovati 1unaprijediti uenikov razvoj.

8. Fmansiranje od strane razliCitih organizacija koje podrzavaju obrazovanje, kao i partnerstvo sa
lokalnim preduze¢ima 1 organizacijama koje mogu pruziti sponzorstvo ili donacije. Takoder,
vazno je ukljuciti resurse unutar Skole, poput prikupljanja dobrovoljnih prioga od roditelja 1
organizovanja dobrotvonih dogadaja kako bi se obezbijedila sredstva i materijali za vannastavne

aktivnosti.

Evidencija i evaluacija pomazu u razvoju vjeStina, samopouzdanja i interesa, pruzajuci im prilku
da otkriju svoje talente i1 postignu svoj puni potencijal, stvaraju¢i time bogatije i obogacujuce

iskustvo u procesu obrazovanja i sazrijevanja.
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PRILOG :Online anketni upitnik

Postovani nastavnici,

ispred Vas se nalazi anketni upitnk koji ima za cilj prikupiti podatke o na¢inima evidencije 1
evaluacije vannastavnih aktivnosti, te slinosti 1 razlke u navedenim aktivnostima u osnovnim i
srednjim Skolama. UceS¢e u istrazivanju je potpuno anonimno, a podaci ¢e se koristiti samo u
svrhu istrazivanja.

Unaprijed hvala na odgovorima.

Erna Nuhanovié

Op¢i podaci voditelja vannastavnih aktivnosti
Dob

a) do 25 godina

b) od 15 do 30 godina

c) od 30 do 55 godina

d) viSe od 55 godina
Spol

a) muski
b) Zenski

C) ne Zelim reéi
Vrsta §kole :

a) osnovna $kola

b) srednja $kola

Godine radnog iskustva

a) manje od 2 godine
b) od 2 do 5 godina
¢) od5do 10 godina
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d) vise od 10 godina radnog iskustva

Nazivi vannastavnih aktivnosti koje vodite i nekoliko pojmova koje su specifi¢ne za

vannastavnu aktivnost koju vodite.

Dali:

U procesu planiranja sekcije Nikako se ne Donekle se Odnosi se na | U potpunosti se
planiram : odnosi na mene | odnosi na mene mene odnosi na mene
Ciljeve
Ishode
Metode
Oblike rada

Sredstva 1 pomagala

Prije realizacije definiram ishode ucenja i ciljeve poucavanja

a) da
b) ne

Na koji nacin evidentirate ucenicko postignuée u vannastavnoj aktivnosti koju vodite ?

Obrazlozite odgovor.

Na koji nacin evaluirate uéenicko postignuée u vannastavnoj aktivnosti koju vodite ?

Obrazlozite odgovor.
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Na osnovu ishoda ucenja evaluiram postignu¢e ucenika koji su ¢lanovi vannastavnih

aktivnosti koje vodim

a) da
b) ne

Jeste li uveli neke nove nacine evidentiranja ievaluiranja u odnosu na period kada ste prvi

put bili voditelj neke vannastavne aktivnosti ? Ako da, koje nacine ste uveli ?

Postoji li razlika u evidenciji i evaluaciji ako vodite razlifite sekcije i ako da, u ¢emu se
ogleda razlika ?
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